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Artur Bispo dos Santos Neto

Prefacio

O livro Universidade, ciéncia e violéncia de classe, presenteado ao leitor
pelo seu autor, Artur Bispo, reine um conjunto de textos que trata
de questdes que, embora ja tenham sido amplamente abordadas,
apresenta um elemento inovador que consiste exatamente no tipo
de abordagem que fundamenta sua analise: a perspectiva da ontolo-
gla marxiana.

Como Lukacs chamou a atencdo para a nova ontologia instaurada
por Marx, esta representa uma contraposicao as velhas tendéncias
teoricas, as modernas e as atuais que, independente de suas diferen-
tes formas de abordagem, de suas distintas interpreta¢oes acerca do
mundo, tém em comum o fato de serem historicamente limitadas
por nao postularem o devenir humano para além desta forma de
sociedade.

Artur Bispo, nas pegadas desta nova ontologia, inicia a obra com
uma importante reflexdo sobre a ciéncia no seu processo historico
a partir da concepgao histérica materialista de mundo, levando em
consideracdo o seu carater de classe, apontando em primeira mao
sua relagio com o complexo militar. Trata-se de uma questao de
grande atualidade, apesar de ja ter sido tratada por pensadores como
Marx e Lukacs, sendo Rosa Luxemburgo considerada a pioneira na
descoberta das vantagens da producgdao militarista para a expansio
capitalista. Quais as vantagens da produc¢do militarista para a ex-
pansao capitalista? Algumas caracteristicas como regularidade auto-
matica, crescimento, controle do capital por meio da imprensa e do
legislativo, tém sido importantes para a continuidade da expansiao
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capitalista pois, como argumenta Mészaros na sua obra Para além do
capital (2002, p. 685), a partir da crise de 1929/33, varias tentativas
foram feitas pelo capital para lidar com o problema da superprodu-
¢ao de modo menos perdulario mas todas fracassaram e a saida en-
contrada foi o complexo militar-industrial, que combina a maxima
expansiao com a utilizacdio minima. Os passos iniciais dados para
solucionar o problema da superproducao por meio da produgao mi-
litarista foram dados na I Guerra Mundial, mas a generalizacio desta
medida s6 ocorreu ap6s a I Guerra Mundial. A grande inovagao do
complexo militar-industrial, conforme o autor citado, consiste exa-
tamente em eliminar a distincao entre consumo e destruicao, uma
vez que sendo a expansao do valor de troca o objetivo fundamental
do capital, evita-se, com isto, o uso real, e a transagao comercial
passa a ser o unico critério de consumo, em que se fundem concei-
tos como uso de troca, produtor e capitalista, eliminado de cena o
produtor real que € o trabalhador.

Prosseguindo a analise, o autor da presente obra faz uma abor-
dagem sociohistérica da ciéncia, da educac¢ao e da universidade,
destacando sua relagio com a constituigao da divisdao de classes ori-
ginadas a partir da existéncia da propriedade privada. E importan-
te assinalar que o autor reafirma a analise de diversos pensadores
segundo a qual a educagao nem sempre se constituiu um privilégio
para poucos, pois na génese do processo histérico da humanidade,
ela fazia parte da vida de todos os individuos e isto s6 era possivel
porque a base de sustenta¢ao daquela sociedade, a economia, tinha
como caracteristica fundamental a existéncia de uma forma pecu-
liar de trabalho por meio do qual possibilitava a todos a realizagdo
da producio e do consumo de maneira coletiva. O surgimento das
sociedades de classe, a partir da criagdo de novas formas de traba-
lho pautadas em relagdes desiguais entre os homens, modificando
o objetivo da producao material e que afetou a relagao entre pro-
dugdo e consumo, produgdo e distribui¢ao, acabou resultando no
carater de classe da educacio e, com isto, na criacao da instituicao
escolar, separada da vida dos individuos, voltada para a formagao
da personalidade humana, dos valores e para o trabalho. Com isto, a
educacio deixou de ser uma atividade geral, inerente a prépria vida,
em que todos se educavam, e passou a ser uma atividade especifica
voltada para as classes privilegiadas da sociedade particularmente
nos modos de produgio escravista e feudal. Isto explica seu carater
de classe e, embora nas sociedades capitalistas hodiernas conforme
o discurso oficial/estatal, a educa¢io tenha se universalizado para
amplas camadas da populagdo, sua natureza classista permanece a
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mesma uma vez que o antagonismo entre capital e trabalho ainda
nao foi superado.

O autor demonstra como nas sociedades de classe a educacio
¢ funcional para a preservacao da hierarquizagao da sociedade, por
meio da internalizacao de normas que educam os individuos para
a submissio, valor necessario ao desenvolvimento das habilidades
essenciais a reprodugao do capital, destacando que apenas a coer¢ao
bélica é incapaz de preservar a hegemonia da classe dominante. Res-
salta também, que estando a educacio a servigo da politica, da cién-
cia e do complexo bélico, seu objetivo é desenvolver as habilidades
fundamentais para assegurar os privilégios das classes dominantes
sobre as demais camadas sociais.

O autor considera que o complexo educacional representa um
poderoso instrumento de dissemina¢ao dos principios, valores e
objetivos do capital, a partir da religido, do Estado e do complexo
militar. A este respeito, convém fazer a relacao desta analise com um
grande acontecimento historico da classe trabalhadora mundial que
foi a Comuna de Paris; pela primeira vez na historia da humanidade,
a classe trabalhadora tomou o poder no dia 04 de setembro de 1870,
instaurando a Republica do Trabalho, passando a ser uma experién-
cia concreta de referéncia para a luta pela emancipacao do trabalho.

O historiador Antonio Rago Filho, na apresentacao da obra A
guerra civil na Franga, escrita por Marx em 1871, afirma que este carac-
teriza a Comuna como uma revolugio contra o Estado, ressaltando que
a mesma “Destruiu os 6rgaos que constitufam a maquina estatal, a
saber, o exército, a policia, o clero, a magistratura” (2011, p. 18) e
nos seus gloriosos 72 dias de duragdo, a classe trabalhadora pari-
siense tomou algumas medidas particularmente no campo educa-
cional com a finalidade de separar a instrugao publica da Igreja das
fungoes publicas, além de ordenar que todos os materiais didaticos,
como livros, mapas, papel etc., fossem dados gratuitamente aos pro-
fessores, “que doravante passam a recebé-lo das respectivas mairies
[prefeituras] as quais pertencem. A nenhum professor é permitido,
sob nenhum pretexto, exigir de seus pupilos pagamento por esses
materiais”(MARX, 2011, p. 117).

Além da educagio, a classe dominante contava ainda com o po-
der bélico e o Estado, razao pela qual Marx (2011, p. 46) avaliou que
“Paris armada era o unico obstaculo sério no caminho da conspira-
¢do contrarrevolucionaria. Paris tinha, portanto, de ser desarmada”.
Assim, desarmar a classe trabalhadora, colocando as armas a servi-
co do Estado em nome da defesa nacional e difundir os preceitos
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educativos religiosos constituem, até os dias atuais, poderosos ins-
trumentos de dominag¢ao do capital sobre o trabalho, tal como acet-
tadamente Artur Bispo assinala e que, embora sem fazer referéncia
a Comuna, encontra-se em plena sintonia com a fecunda analise
marxiana.

A discussao sobre a Universidade feita na segunda parte do livro
revela a nitida expressio de um autor que transmite nao apenas o
conhecimento teérico acumulado sobre o assunto, como também o
conhecimento pratico pois, para o leitor que ainda nio o conhece,
me reservo o direito de apresenta-lo ja que se trata de um intelec-
tual/militante que carrega em sua bagagem a experiéncia da pratica
profissional-académica aliada a militancia politica.

No inicio dos anos 2000, a ¢rise estrutural do capital atingia escan-
caradamente as universidades, causando uma total precarizacao da
forca de trabalho e das condic¢oes de trabalho, conduzindo-as a met-
cantilizacao da educagao e apresentando-a, mas de maneira escamo-
teada, como sendo a unica alternativa possivel a crise, por meio de
cursos pagos, do aumento da contratacao de professores substitu-
tos, mediante a constituicdo de uma politica de ensino superior de
carater privatizante. Neste contexto, em 2000, Artur Bispo assumiu
o cargo de Diretor de Politica Sindical da Associacao dos Docentes
da Universidade Federal de Alagoas (ADUFAL), secao sindical do
Sindicato Nacional dos Docentes das Instituicbes de Ensino Supe-
rior (ANDES), um dos poucos sindicatos de expressao nacional que
passou a conduzir suas lutas de forma independente do governo de
Luis Inicio Lula da Silva e da CUT, chegando até mesmo a desfilia-
¢ao desta histérica organizacao da classe trabalhadora brasileira que
ja foi considerada combativa.

Neste cenario, grande parte dos intelectuais acreditava que o Bra-
sil vivia uma c¢rise conjuntural que seria resolvida com a derrota de
Fernando Henrique Cardoso ao cargo de presidente da Republica
e a eleicao de Lufs Inacio Lula da Silva. Ocorre que a vitoria deste
ultimo confirmou que a crise do capital é estrutural, conforme Més-
zaros demonstrou, deixando cair por terra os argumentos dos de-
fensores da crise conjuntural. No ambito deste debate Artur Bispo
tem desempenhado um papel importante no enfrentamento das dis-
cussoes tedricas sobre os rumos da Universidade e na participagao
das lutas, posicionando-se na contramio daquele ideario que tem
se fortalecido no seu interior que, revestido de progressista, busca
esconder as insoluveis relagoes contraditorias que se estabelecem
entre ciéncia, universidade e capital, por meio de uma politica edu-
cacional do ensino superior de desmonte da qualidade da educagio
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(Reuni, PROUNI, entre outros) promovida pelo Estado capitalista
em completa harmonia com os objetivos do capital que é o lucro.

A emergéncia de um novo tratamento dado ao movimento es-
tudantil por parte dos gestores do ensino superior ou, porque nao
dizer, parafraseando Marx, das personificagdes do capital, que se
utilizam da repressao violenta legalmente sancionada pelo Estado
como mecanismo de atenuagao das contradi¢des do capital e de
contencao da luta de classes no interior das Universidades, é um
tema em destaque analisado pelo autor. Na opiniao dele (p. 18-19),
a universidade hodierna busca “delimitar e restringir a liberdade de
investigacao cientifica e a liberdade de expressao universitaria me-
diante a repressao aos movimentos estudantis”.

Este fenémeno, contudo, nao se fazia presente no periodo origi-
nario das universidades na Alta Idade Média pois, conforme acentua
o autor, além de gozarem de laicidade e da liberdade de investigacao,
diferentemente do que ocorria no interior da vida eclesiastica, era
garantida aos estudantes e mestres a liberdade de transito. Contudo,
como observa o autot, tratava-se de uma liberdade que estava con-
dicionada aos limites inerentes a0 modo de produg¢io feudal.

Concluindo sua analise, o autor assinala que nos dias atuais a uni-
versidade, buscando atender as exigéncias do mercado, volta-se para
a formacao de uma forga de trabalho polivalente e multifuncional,
deixando claro o seu carater de classe, que estd a servigo do capital
internacional.

A tltima tematica analisada pelo autor diz respeito ao problema
do discurso ideoldgico do capital sobre o envelhecimento da popu-
lagao brasileira com o intuito de propor os ajustes de contrarrefor-
mas na previdéncia social, encobrindo a relagao entre crescimento
populacional e crescimento do exérceito industrial de reserva. Anali-
sa também o problema do desemprego que afeta a juventude, man-
tendo-a excluida do mercado de trabalho formal e do acesso a uni-
versidade, principalmente os jovens oriundos da classe trabalhadora.

A reflexdo que a presente obra propicia nos instiga a vislumbrar
a possibilidade de efetivagdo de uma nova concep¢ao de ciéncia,
educacio e universidade, articulada a luta pela instauracio de uma
sociedade emancipada em que a ciéncia, a educagao e a universidade
estejam voltadas para atender as necessidades da humanidade e nao
para os interesses privados da classe dominante. Mas como tio bem
esclarece o autor, a superagao do carater classista da universidade,
da ciéncia e da educago s6 sera possivel a partir da revolugao social,
unica alternativa que se apresenta para a humanidade para acabar
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definitivamente com a exploracio do homem pelo homem e criar as
condic¢bes objetivas para uma nova sociedade.

O encaminhamento proposto por Artur Bispo para as questoes
abordadas ao longo das paginas que constituem o presente livro
representa uma valiosa contribuigao para a necessaria recuperagao,
nos dias atuais tao influenciados pela ideologia burguesa, do autén-
tico pensamento de Marx que, buscando esclarecer a classe trabalha-
dora sobre o objetivo principal a ser atingido, escreveu numa Men-
sagem do Comité Central a Liga dos Comunistas o seguinte: “nao
se trata de melhorar a sociedade atual vigente, mas de fundar uma
nova” (apud RAGO FILHO, 2011, p. 12).!

Edna Bertoldo
Universidade Federal de Alagoas.
Maceid, verao de 2014.

1 Cf. MARX, K; ENGELS, E Lutas de classe na Alemanha.
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Introducao

Nos primoérdios da histéria da humanidade, a educagao era uma
atividade desenvolvida sob a responsabilidade de todos os seus
componentes. Inexistia a presenga duma institui¢ao especifica como
a escola para cuidar das tarefas relativas a formacao da personalida-
de, tal como nas comunidades que foram se constituindo ao longo
das sociedades de classe.

E possivel afirmar que na sociedade primitiva, a educacio
emergiu como um complexo quase que espontaneo € nNao como
uma atividade deliberadamente posta, visando resguardar os interes-
ses privados de uma determinada classe social. E do mesmo modo
que os individuos aprendiam a falar e a comunicarem-se uns com
os outros, os individuos também desenvolviam o conjunto dos ele-
mentos fundamentais a reproducao das relagdes sociais existentes
(PONCE, 2005). Embora esteja relacionada as atividades teleoldgi-
cas que visam incidir sobre o comportamento dos outros homens,
a educacao brota do trabalho enquanto processo de interacao do
homem com a natureza.

Nesse contexto, inexistia a presenca dum agrupamento de ho-
mens exclusivamente dedicados ao processo educativo da vida in-
fantil ou adulta. Somente com o desenvolvimento das relacSes de
produgao propiciado pela revolu¢ao no neolitico — aparecimento
da agricultura e da pecuaria — os individuos se tornaram capazes de
produzir mais do que o necessario para a reproducgdo de sua exis-
tencia. Com isso se estabelecem as bases elementares para o surgi-
mento das desigualdades sociais entre os homens e para a apari¢ao
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da sociedade de classes.

Na comunidade primitiva, a vida social ndo se caracterizava ain-
da pela desigualdade entre os homens que acabou se configurando
na desigualdade entre classes. Isso permitia que o individuo pudes-
se plasmar se em profunda interagﬁo com seu meio social, pois a
consciéncia nao tinha ainda como principio o apego a proprledade
privada dos meios de produgio e o individualismo que culminara
no entendimento da personalidade cindida e separada da totalidade
social da sociedade capitalista. Toda a existéncia estava consagrada
as vivéncias coletivas, pois era impossivel sobreviver fora da gregaria
vida comunitaria, e isso era resguardado por uma divisao “natural”
do trabalho, em que as criangas participavam autonomamente dela.
A vida comunal era o laboratério natural do processo pedagogico
da existéncia infantil e todos usufruiam da mesma posigao social.

Com a sociedade de classes a educacao deixa de ser uma ativi-
dade de inteira responsabilidade do conjunto da comunidade para
se constituir numa tarefa especifica dum grupo de individuos e pri-
vilégio das classes dominantes, funcionando como mecanismo de
reproducao da dominac¢io de classe. Os ritos de iniciagao que pet-
passam a histéria dos povos primitivos representam o preambulo
da divisdo social no interior da comunidade que serve de esteio para
as divisGes sociais e acabam por se consubstanciar na dominacao
duma classe sobre a outra. Eles servem para revelar o movimento
em que a educac¢ao deixa de ser uma coisa simples para converter-se
numa tarefa ardua e penosa (PONCE, 2005). Assim, o itinerario
habitual e prazeroso da aprendizagem infantil sera substituido pela
formacao moldada pela recorréncia aos mecanismos de puni¢ao e
castigos fisicos. A educacgao deixa de fazer parte das vicissitudes da
vida totalidade da vida comunitaria para configurar-se como uma
atividade especifica e perpassada pelas sutilezas ideologicas, enquan-
to praxis exercida por um grupo de especialistas e tutores especiais.
Desse modo, a educagao perdeu seu carater de integracio quase
que espontanea da totalidade social para servir especificamente aos
interesses de uma determinada classe social.

O processo de apropriagao dos meios de produgao e dos meios
de subsisténcia pelas classes dominantes serve de fundamentagio
para a constituicio duma educagao moldada para a preservagao da
hierarquizagao da sociedade. A educagiao enquanto sistema de in-
ternalizag¢ao de regras para submissdo do educando emerge como
nodal ao desenvolvimento das habilidades essenciais a reprodugio
do controle das classes dominadas, porquanto tao s6 a coer¢ao bé-
lica apresenta-se como incapaz de preservar a hegemonia da classe
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dominante. Além disso, essa educacdo privilegia determinados as-
pectos da vida social, como, por exemplo, aquelas funcoes inerentes
ao universo da politica, da ciéncia e do complexo bélico. As criangas
pertencentes as classes dominantes devem desenvolver as habilida-
des fundamentais para assegurar seus privilégios sobre as demais
camadas sociais. Na Grécia Antiga, observa-se isso tanto na neces-
sidade de aprimoramento do conhecimento do mundo natural, com
os filésofos da physis, quanto na relevancia da formacao subjetiva
da classe dirigente. Os sofistas aparecem como mestres da retorica,
enquanto arte de prepara¢ao sofisticada das personagens ilustres da
sociedade para o exercicio da politica e da democracia ateniense,
estando os escravos, as mulheres, as criangas e os estrangeiros com-
pletamente excluidos de tal preparagao.

A educagio e a preparagdo para o exercicio das atividades guer-
reiras, sacerdotais, politicas, artisticas etc. tinham como proposito
a universalizagdo do sistema de regras e a obliteragao do carater
heterégeno da totalidade social; operavam uma espécie sofisticada
de mascaramento da violéncia do processo de expropriacio do tra-
balho excedente produzido pelos camponeses, escravos, servos e
trabalhadores assalariados.

A educacao, formal e informal, ergue-se como poderoso elemen-
to de vinculagiao dos principais propositos das classes dominantes
sobre as classes dominadas, através da religiao, do Estado e do com-
plexo militar. Essa formulacdo engloba até mesmo as grandes esco-
las que existiram na Antiguidade, a exemplo de Alexandria (Egito) e
Atenas (Grécia). Nestes laboratorios culturais que nortearam a An-
tiguidade emergiram pensadores ilustres como Aristarco de Samos,
Arquimedes de Siracusa, Euclides e Ptolomeu. Nota-se que tanto
Platao quanto Aristoteles fundaram escolas para atender aos inte-
resses das classes dominantes. No entanto, todas elas expressam as
contradi¢coes tipicas duma época assentada na escravidao, em que
a educagio constitufa-se como instrumento de reprodugao social e
privilégio exclusivo da aristocracia, contra os escravos e os plebeus.

Embora a universidade, como laboratério da educagao superior,
tenha sua génese formal somente no final da Idade Média, é possivel
encontrar seus vestigios nas distintas escolas filoséficas e cientifi-
cas que se formaram ao longo da Antiguidade, pois a ciéncia e o
conhecimento do mundo natural precedem a existéncia formal da
universidade. O segundo capitulo do presente livro trata da inves-
tigacdo da natureza e da constitui¢ado materialista do mundo pela
mediagdo da apresentagio do pensamento antigo, expresso pelos
filésofos da physis e pelo pensamento de Epicuro. E importante lem-
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brar que a filosofia dos pré-socraticos ¢ um ponto de inflexdo fun-
damental na histéria do pensamento humano, pois representa um
claro golpe as posi¢oes magicas e religiosas (antropomorfizadoras),
ja que tentam fundamentar uma concep¢ao do mundo preocupada
em elucidar o cédigo secreto da natureza. O despertar dos ideais
desantropomorfizadores na Antiguidade tem seu ponto culminante
no atomismo de Democrito, Leucipo e Epicuro, no qual todo o
mundo humano ¢ concebido como produto das partes elementares
da matéria.

Apesar de os antigos filésofos da natureza terem elaborado uma
critica contundente ao mundo mitico e a concepgao antropomorfi-
zadora dominante nessa época, sua concepg¢ao de mundo jamais ga-
nhou corolarios dominantes, pois o baixo nivel de desenvolvimento
das forgas produtivas impedia que a ciéncia pudesse irradiar-se por
toda a realidade social. O ataque realmente consistente ao precei-
to antropomorfizador somente adveio na época de emergéncia da
sociedade burguesa. O referido capitulo encontra seu desfecho na
apresentacao do modo como Francis Bacon plasma o exercicio da
atividade investigativa da natureza no contexto da emergéncia da
sociedade capitalista, ou seja, no periodo historico em que a univer-
sidade, enquanto polo privilegiado de producio cientifica, ja existia.

Deve-se destacar que a ciéncia nao foi uma exclusividade da
cultura ocidental e da universidade burguesa, pois muitos dos ele-
mentos ¢ das descobertas que caracterizam a ciéncia moderna tém
seu preambulo nas pesquisas e nos inventos postos em curso pe-
los povos do Otiente, sobretudo pelos chineses. Estas sao algumas
das questdes que orientam o terceiro capitulo de nosso livro. Nele
buscar-se-a investigar a peculiaridade da relagdo entre ciéncia e
brinquedo pela mediagao da recorréncia dos aspectos historicos e
ontolégicos que marcam o desenvolvimento dos distintos modos
de producao. Tem-se como pressuposto fundamental a perspectiva
materialista da historia, e nessa parte do livro intenta-se apontar o
carater genético da ciéncia no espago historico da Antiguidade e
como ela alcanga seu esplendor na época historica do capitalismo.
Para isso busca-se apresentar como a ciéncia tem sua génese no
desenvolvimento dos experimentos ladicos chineses, irradiando-se
pelo interior do complexo militar, como um instrumento funda-
mental para assegurar os interesses das classes dominantes. Por fim,
salienta-se como a ideologia burguesa recorre ao brinquedo enquan-
to instrumento de aprendizagem de sua concep¢ao de mundo e de
que maneira a ciéncia comparece como instrumento de produgao e
reprodug¢ao do processo de apropriacao do trabalho excedente.
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O quarto capitulo segue o desenvolvimento da investigacao es-
tabelecida no terceiro, intencionando apresentar a articulagao entre
ciéncia e complexo militar, economia e complexo bélico, e eviden-
ciar como o militarismo serve de ponto de inflexdo para algumas
das categorias decisivas que constituirao o modo de produgao capi-
talista. Buscar-se-4 elencar as vicissitudes do complexo militar ante o
desenvolvimento do complexo econoémico, entendendo seu desen-
volvimento como essencialmente contraditério e desigual ao longo
do processo de constituicao das sociedades de classes. Por fim, sa-
lienta-se como o complexo industrial-militar figura como uma alter-
nativa circunstancial ao carater destrutivo e perdulario do capital na
quadra histérica em que vivemos.

O quinto capitulo, que representa o preambulo da segunda parte
de nosso livro, tem como proposito abordar a educagio como um
complexo que envolve a totalidade da existéncia humana, relacio-
nada a0 modo como os homens organizam a reprodu¢iao de sua
existéncia material pela mediagao da divisao social do trabalho. Nele
se revela como a universidade publica se articula a divisao social do
trabalho no modo de produgao capitalista e, ainda, como se amolda
as proposicoes e determinagdes do mercado: tanto no estagio de
expansio capitalista no Brasil, quanto na etapa histérica da crise es-
trutural do capital, quando a educagao se converte em mercadoria,
mediante as contrarreformas fragmentadas encetadas no ambito do
ensino superior e da consistente efetivacio de novas modalidades
de praticas educativas inseridas na reprodugao ampliada do capital.

A histéria da universidade brasileira é bastante curta. A sua geé-
nese esta articulada ao processo de reconfiguracao da economia in-
ternacional afetada pela presenca de duas grandes guerras mundiais.
E somente num contexto de crise internacional que a universidade
¢ implantada em nosso territorio. Observa-se que a guerra resultou
num excelente negdcio para as atividades econdmicas brasileiras e
serviu para alavancar seu processo de industrializagao, em seu con-
texto de permanente dependéncia internacional. Por isso a universi-
dade brasileira plasma-se como uma das experiéncias mais tardias da
América Latina — quando veio a ser instaurada ja existiam centenas
delas em toda a América. No instante que aparece a primeira uni-
versidade no Brasil, em 1920, existiam 76 universidades na América
do Notte e 26 na América do Sul, totalizando 102 universidades. E
somente entre as décadas de 40 e 70 que as universidades se espa-
lham pelos distintos estados brasileiros e tornam-se um fenémeno
reconhecidamente nacional.

A sua intensificacdo esta plenamente conectada a necessidade de
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atender a nova configuragao do trabalho, patenteada no processo de
industrializacao que se inscreve no pafs, no contexto internacional
de reconfiguracio da produgao e de crise do velho mundo europeu.
A universidade brota articulada as determina¢oes do mercado e sua
inexoravel légica de apropriagao de trabalho excedente: de um lado,
coloca-se o trabalho manual e, do outro, o trabalho intelectual. E a
partir da necessidade de aperfeicoar os mecanismos de controle do
capital sobre o trabalho que a universidade brasileira vem ao mundo.
Nao ¢ a toa que a maxima de formar a mao de obra para atender
as necessidades do mercado encontra tanta ressonancia no interior
das classes iletradas do pais, sendo instrumento de possibilidade de
ascendéncia social para determinados individuos que vivem exclu-
sivamente da venda de sua for¢a de trabalho. No entanto, isso de
maneira alguma implica a possibilidade de ascendéncia social para
o proletariado enquanto classe social, pois ele esta condenado, pela
sua propria condi¢ao ontologica, a permanecer sempre como classe
social expropriada pela burguesia.

A constitui¢ao da universidade brasileira esta plenamente conec-
tada ao contexto das lutas de classe, servindo como instrumento
fundamental no processo de amortecimento dos conflitos sociais
mediante a difusdo de preceitos ideoldgicos que deveriam ser incos-
porados pelos filhos das classes trabalhadores. A criagao da univer-
sidade nao fez parte de um projeto “neutro” ou “desinteressado”,
mas teve como preceito elementar a reprodugao das relagdes sociais
que interessavam ao capital. Através da formacao da universidade
intentava-se produzir uma espécie de aparelho ideolégico capaz de
enfrentar as possiveis resisténcias oriundas da organizacao operaria
emergente. Preparar uma pléiade de trabalhadores intermediarios
entre os capitalistas e os operarios configurava-se como tarefa im-
perativa para a consolidacio de um novo modo de organizagio da
produgao num contexto internacional dominado pela economia de

guerra.

Apesar da excessiva importancia que a ideologia burguesa atri-
bufa a educag¢ao, nao resta duvida de que por tras da configuracio
da universidade havia o interesse na formacao duma intelectualidade
plenamente adequada as novas exigéncias do mercado. A necessida-
de de ultrapassar o modelo agroexportador ¢/ou dinamizi-lo ainda
mais, de acordo com os imperativos do mercado internacional, exi-
gia uma formagao especificamente amoldada a sua nova etapa his-
torica. E na quadra histérica em que vivemos, a tarefa historica que
se poe como fundamental para a universidade ¢ continuar servindo
aos interesses de reproducao do capital.
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Num contexto de crise estrutural do capital, a educacdo deve
emergir como uma possibilidade de ampliagao do referido sistema,
fazendo da prépria educagao uma mercadoria como outra qualquer.
Esse ¢ o novo corolario da educagao superior em tempos de crise
estrutural do capital; ele aponta que a universidade formada segun-
do os imperativos do modelo fordista-taylorista acha-se numa pro-
funda crise de identidade, porque o momento atual de reproducio
do capital impoe a exigéncia da reconfiguragao da for¢a de trabalho
segundo os imperativos toyotistas do trabalhador polivalente e mul-
tifuncional.

O sexto capitulo trata da ascensio do movimento estudantil na
época em que se aprofunda a crise do capital e sua necessidade his-
torica de implementagao das contrarreformas fundamentais a con-
substanciagdo da mercantilizagio da educagao superior. Nesse con-
texto, pretende-se destacar como a efetivagao do Reuni se encontra
articulada as politicas publicas encetadas na perspectiva de desmon-
te do padrio de qualidade de ensino nas universidades publicas e
que estas dificilmente teriam sido efetivadas sem as ac¢Oes repres-
sivas contra as organizagoes estudantis. A intensificagao das ag¢oes
draconianas das reitorias contra o movimento estudantil representa
um profundo retrocesso para a timida experiéncia da autonomia
universitaria. No entanto, a combatividade desse movimento social
afirma a possibilidade de constitui¢ao de experiéncias mais amplas
e duradouras para os distintos movimentos sociais anticapitalistas e
que lutam pela universaliza¢ao da educacdo e pela universalizagao
do trabalho.

O panorama adverso ao movimento estudantil nesta quadra his-
torica nao deixa de se contrapor ao proprio movimento historico
originario das universidades na Alta Idade Média. Além de um deli-
berado carater laico, as universidades se constituiram como espago
singular perpassado pela liberdade de investigagao que inexistia no
interior da vida eclesiastica. A principio, elas emergem como espécie
de corporagao de oficio, pois sio dotadas dum modo de funciona-
mento especifico e duma legislacao particular. Uma das caracterfsti-
cas nodais de sua constitui¢ao era garantir a liberdade de transito de
que deveriam gozar os estudantes e mestres, especialmente aqueles
relacionados ao campo juridico. A liberdade de circulagao duma re-
gido para outra ou dum feudo para o outro deveria ser seguida pela
liberdade de pesquisa; assim seus participantes passaram a gozar de
direitos e privilégios que inexistiam para a grande massa dos ho-
mens e mulheres que constitufam a sociedade feudal. A constituicao
dum espago circunscrito marcado pela liberdade de expressio set-
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ve de preambulo para a liberdade que deveria constituir a socieda-
de burguesa e sua livre circulacao de mercadorias. Deste modo, um
determinado agrupamento social passou a dedicar-se aos estudos e
a investigacdo, sem ser constantemente molestado ou incomodado
pela interferéncia do poder religioso ou do poder secular.

A liberdade de circulagdo é uma das mais importantes concessoes
aos homens de saber oriundos, evidentemente, das classes dominan-
tes e nao da classe trabalhadora, pois esta estava alijada da possibilida-
de de dominio sistematizado da natureza e do universo do letramento
existente. A liberdade de catedra se apresenta como primeiro teste-
munho da disposi¢ao de espirito do poder secular para a investigagao
cientifica numa sociedade politicamente caracterizada pela presenca
de relagdes autoritarias e monoliticas. Enquanto isso, paradoxalmen-
te, na atualidade observa-se a tentativa de delimitar e restringir a liber-
dade de investigagao cientifica e a liberdade de expressiao universitaria
mediante a repressao aos movimentos estudantis; isso em nada se
contrapoe a questio da liberdade na sociedade capitalista, porquanto
livres sao o capital e o mercado. A liberdade cientifica subsiste mol-
dada aos interesses de reproducdo do capital e nao aos interesses da
humanidade emancipada do capital. Assim, torna-se indécuo o pre-
ceito da liberdade de pesquisa que existia na génese da universidade,
quando a burguesia tinha total interesse em superar as relaces sociais
postas pelo mundo medieval, pois o espaco de liberdade de investiga-
¢ao da natureza estava articulado a necessidade do desenvolvimento
das forcas produtivas.

O dltimo capitulo tem como propodsito apontar o carater ideold-
gico do discurso fundado no envelhecimento da populagio brasilei-
ra e a forma que este serve como instrumento da classe dominante
para operar as contrarreformas necessarias ao sistema do capital no
ambito da previdéncia social; em que se intenciona apresentar a rea-
lidade de uma maneira homogénea e destituida de contradi¢oes, a
medida que oblitera os elementos fundamentais que estio na génese
do envelhecimento populacional e desconsidera estar o verdadeiro
crescimento populacional relacionado ao crescimento do exército in-
dustrial de reserva. Esse aspecto social ¢ um dos principais responsa-
veis pela abreviagao do tempo de vida de inimeros jovens no pais. A
violéncia contra os jovens no interior da universidade publica nio é
um ato isolado, mas expressao duma sociabilidade em que os jovens
desempregados sao profundamente criminalizados e abandonados a
sua propria sorte. No decorrer deste capitulo, observar-se-4 como a
violéncia tem classe, cor e sexo. E que a intensificagao da violéncia
nas regides urbanas do pafs denota a ativac¢ao dos limites estruturais
do capital e a necessidade de construir uma alternativa que eleve a
humanidade a uma nova forma de sociabilidade e de organizagao da
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existéncia material. Essa parcela expressiva da juventude esta tanto
excluida da possibilidade de adentrar no mercado de trabalho for-
mal quanto se acha completamente impossibilitada de ingressar na
universidade, privilégio da burguesia e dos setores intermediarios da
sociedade; e quando os filhos da classe trabalhadora o conseguem,
devem ser completamente submetidos ao conjunto dos valores ine-
xoraveis do processo de reproduc¢ao do capital. Por isso uma nova
forma de organizacao social, fundada no trabalho livre e associado,
exigira também uma nova forma de constituicao da educacio, da
ciéncia e da universidade.
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Primeira Parte: Ciéncia e Complexo Militar

O trabalho constitui categoﬂa tundante do mundo dos homens
e a educagdo, uma categoria fundada. E o trabalho a categoria fun-
damental para entender o desenvolvimento da educagdo, pois é
perpassado por uma relagao dialética entre teleologia e causalidade,
subjetividade e objetividade. Através do trabalho o homem se au-
toproduz como ser social e aperfeicoa suas habilidades e capacida-
des sociais e individuais. Ha um processo pedagogico e educativo
que emana do trabalho e colabora para o rico desenvolvimento da
totalidade social como um complexo de complexos.

O desenvolvimento ¢ o aprofundamento da relagao com a natu-
reza, em que o homem aperfei¢oa seus instrumentos de dominac¢ao
e controle, permitem a emergéncia da agricultura e da pecuaria e,
consequentemente, possibilitam que os homens produzam mais do
que o necessario para a reproduc¢ao de sua existéncia. Desse modo
estao dadas as possibilidades para a ascensao das classes sociais e 0s
conflitos de classes.

Nesse contexto, torna-se imperativa um conjunto de regras que
sirva para obliterar o processo de apropriagao e acumulagio da ri-
queza por uma determinada classe social. Embora subsista um vin-
culo estreito e indissociavel entre trabalho e educacio, esse vinculo
tende a desaparecer devido a necessidade de apresentar a educagio
como se fosse um sistema de preceitos que emergem da superiori-
dade dos interesses autbnomos das classes dominantes.

Nesse mesmo processo, o estreito vinculo entre ciéncia e tra-
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balho deve permanecer profundamente obliterado e incidir parca-
mente sobre o desenvolvimento das forcas produtivas. F. somente
com a emergéncia do modo de producao capitalista que a ciéncia
assumira papel decisivo no desenvolvimento das forcas produtivas
e das relagdes de produgao. Nas etapas precedentes da histéria da
sociedade de classes, o Jocus privilegiado de manifestacao da ciéncia é
o complexo militar. Este se destaca pela capacidade singular de apre-
sentacao das categorias decisivas do modo de producao capitalista.

Assim, antes de a universidade surgir como espago privilegiado
de produc¢io do conhecimento, ocorreu um processo de desenvolvi-
mento da pesquisa cientifica no mundo oriental. Neste, a apreensio
do mundo natural se d4 tanto como instrumento fundamental no
processo de preservagao do poder das classes dominantes sobre as
classes iletradas e incultas dos camponeses, quanto profundamente
articulada ao universo bélico, em que essa articulacio vai paulati-
namente superando seus tracos de aparente espontaneidade para
ganhar corolarios muito bem delimitados. A diferenciacio dessa
forma de apreensio da natureza, quando comparada com o desen-
volvimento da ciéncia no modo de produgido capitalista, reside na
restrita aplicabilidade que a ciéncia possufa em relagao ao desenvol-
vimento das forgas produtivas. Mesmo assim, observa-se a maesttia
dos povos orientais na constru¢ao de grandes sistemas de irriga-
¢do, na construcao de grandes obras arquitetonicas etc. E possivel
afirmar que essa incomensuravel capacidade de apreender as leis
adormecidas na natureza encontra seu esplendor na sociedade ca-
pitalista; nela, a ciéncia aprofundara o processo de apropria¢ao do
excedente produzido pelo proletariado.
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Capitulo I: Educacao e Trabalho

O homem ¢ um ser em processo de constru¢ao e aprendizagem.
O tempo todo aprende, mesmo que isso nao ocorra de forma cons-
ciente e voluntaria. A educacao acontece no cotidiano, mediante
todo movimento de exteriorizacao e interiorizacao. Como ser social,
o homem se faz homem na relagdo com a natureza pela mediagao
do trabalho. O homem se autoproduz através de seu trabalho, en-
quanto necessidade eterna dos homens.

O trabalho ¢ a categoria fundante do mundo dos homens, por
isso que as demais categorlas guardam uma relacdo de aﬁmdade
com ele. O trabalho ¢ o modelo de toda prixis social (LUKACS
2013). A educacao, como as demais categorias sociais, possui em
sua estrutura fundamental uma relagdao com o trabalho, ¢ isso pode
ser observado no movimento de interiorizagdo ¢ exteriotizagio que
os individuos operam no processo de aprendlzado e no movimento
dialético entre teleologia e causalidade. No entanto, subsiste uma
autonomia relativa da educa¢io em rela¢io ao trabalho. Embora o
trabalho seja o elemento fundante do ser social, ele nao explica a
peculiaridade do complexo educativo, porque o processo de for-
mag¢ao do homem envolve outras questoes além das relacionadas
diretamente ao processo de transformagao da natureza.

A educagdo configura-se como um conjunto de preceitos que
vao paulatinamente se afastando diretamente da relagio metabdlica
do homem com a natureza. Embora tenha seu ponto de partida no
trabalho, a educagdo ¢ uma atividade que extrapola a esfera do reino
da produgiao, porquanto relacionada aquele conjunto de preceitos
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teleologicos que Lukacs denomina de atos teleologicos secundarios.
Esclarece o filésofo hungaro:

os pores teleoldgicos necessatios assumem, como vimos, duas formas: pores
que buscam realizar uma transformagdo de objetos da natureza (no senti-
do mais amplo possivel da palavra, incluindo, portanto, também a for¢a da
natureza), visando realizar fins humanos, e pores que se propdem a exercer
influéncia sobtre a consciéncia de outros homens, visando leva-los a executar
os pores desejados. Quanto mais se desenvolve o trabalho, e com ele a divi-
sao do trabalho, tanto mais autbnomas sao as formas dos pores teleoldgicos
do segundo tipo, tanto mais eles conseguem se desenvolver como complexo
proprio da divisio do trabalho. [...] pores teleologicos dessa espécie podem
ser colocados espontaneamente ou institucionalmente a servico de uma do-
minagio sobre aqueles que por elas sio oprimidos (LUKACS, 2013, p. 180).

E possivel afirmar a existéncia duma distin¢io ontoldgica entre
trabalho e educacao, pois ela esta relacionada ao conjunto de ativi-
dades que buscam incidir sobre o comportamento dos individuos e,
ao final dela, nao ha nenhum objeto materialmente constituido. Essa
tentativa de incidir sobre os outros individuos produz resultados
relacionados ao processo de reproducio social. O resultado final
dessa posicao teleoldgica depende nao s6 da qualidade do interesse
da consciéncia educativa e educanda, mas do desenvolvimento das
condicbes objetivas. O processo de aprendizagem depende tanto do
grau de formagao e aspiragao dos sujeitos envolvidos no processo,
quanto do desenvolvimento das relagdes materiais. Isso implica que
os aspectos culturais apropriados pela subjetividade educanda pode
tanto ser elemento de resisténcia aos processos educativos em curso
como simplesmente elementos de preservacao do status guo.

O trabalho inscreve-se como uma relacio sociometabdlica do
homem com a natureza, e o complexo da educagao consiste numa
atividade estritamente relacionada ao ambito da relacio social esta-
belecida entre os homens. O trabalho é a Gnica categoria que medeia
a relacdo do homem com a natureza. Por isso a educacio nao ¢é
trabalho, ja que ao final de seu processo nenhuma riqueza material
¢ objetivada.

Em termos gerais, a educagao constitui-se como forma especifi-
ca de apropriagao das forcas materiais e espirituais da humanidade.
No entanto, além desse aspecto amplo e genérico, as necessidades
da educacao dependem do desenvolvimento das forcas produtivas
e dos valores fundamentais ao processo de reproduc¢ao da socieda-
de. Sendo a sociedade uma sociedade de classes, a educacao fun-
damental ao processo de reproducao social sera aquela orientada a
preservacao e a ampliacao das taxas de acumulagao dos excedentes
gerados pelos trabalhadores produtivos.
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Além da apropriacao do conhecimento produzido pela socieda-
de, a educagao ¢ um esteio fundamental de justificacao da apropria-
¢ao do excedente produzido pelo trabalho de seus produtores. Este
¢ o preludio da educagao que perpassa a sociedade de classes. Ela
configura-se claramente a propor¢ao que os individuos sao capazes
de produzir mais do que o necessario para a reproducao de sua
existéncia. A necessidade de um sistema de cédigos e pressupos-
tos axiolbgicos que justifique a apropriacao do excedente produzido
pelos trabalhadores esta na base da educa¢ao como uma atividade
cindida e contraposta aos interesses das classes que produzem o
conteido da riqueza material da sociedade.

Torna-se fundamental estatuir um conjunto de complexos de se-
gunda ordem, e nao diretamente relacionados a transformacao da
natureza, para justificar a apropriacao do trabalho excedente e para
referendar o processo de acumulagao. Nesse movimento, a educa-
¢ao formal (escola) constitui um privilégio das classes dominantes
e um modo de apropria¢ao de mais-trabalho e de preservagdao dos
interesses das classes dominantes. Nesse movimento recorre-se tan-
to a0s mecanismos magicos quanto aos elementos cientificos e fi-
losoficos.

1.1 A Educagiao no Modo de Produgao Capitalista

A educagdo que caracteriza a sociedade primitiva deixa de ser
quase espontanea para ser claramente posta na sociedade de clas-
ses. O longo desenvolvimento da historia das sociedades de classe
sera pautado pela constitui¢ao de uma educacao (formal e informal)
claramente constituida para servir a reproducao dos interesses das
classes dominantes. Ndo subsiste nenhuma educag¢ao formal para as
classes dominadas nas sociedades antigas e medievais; a educagao
publica e gratuita somente ocorre depois da Revolu¢ao Francesa
em 1789. Antes disso, a educagao das classes dominadas se dé so-
mente em seus intersticios. E que existiram situagdes episddicas em
que os escravos desempenharam atividades educativas, como em
Roma, devido ao dominio militar sobre os gregos, bem como de
varios povos dotados de cultura letrada. Até mesmo na escravidao
brasileira, ¢ possivel encontrar a presenca de escravos advindos da
corte africana que detinham o dominio do letramento e da escrita.
Mas isso serve tao somente para confirmar que a educacao na Grécia
e nas sociedades africanas era privilégio de suas classes dirigentes.

No interior do modo de produgao feudal, encontrarmos a ati-
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vidade educativa nas oficinas e corporagdes artesanais, como rela-
cionada diretamente ao mundo do trabalho, mas que pressupunha
determinado pagamento para sua incorporagao e aprendizado. Até
mesmo o usufruto da condi¢ao de aprendiz das habilidades do mes-
tre de oficio constitufa-se como privilégio usufruido somente por
alguns individuos, nao sendo uma possibilidade oferecida univer-
salmente ao conjunto dos trabalhadores que viviam nas pequenas
cidades medievais.

A sua restricao e limitacao influenciou o nascedouro e desen-
volvimento da manufatura e duma nova organizagao do trabalho
que representa o0 modo de produgao capitalista. Com os embates de
classe vivenciados entre operarios e capitalistas emergira uma nova
forma de configura¢ao da produgiao em que a educagao formal sera
pela primeira vez na histéria fundamental para garantir o processo
de desenvolvimento das for¢as produtivas. Na sociabilidade capita-
lista, a educagio tem entre seus propositos o processo de prepara-
¢ao e adequagdao da mao de obra operaria ao mercado de trabalho.
Isso quer dizer que o capital subordina o processo de produgio e
reproducio da educagiao da mesma maneira que controla o processo
de trabalho nessa forma de sociabilidade.

O mundo fabril impunha a necessidade de um trabalhador qua-
lificado e distinto daquele destinado ao trabalho servil e escravo. O
trabalho assalariado supunha nao apenas a presenca do trabalhador
livre, leve e solto como os passaros para adequar-se a0 novo mundo
do trabalho; requeria também uma subjetividade plenamente subot-
dinada a légica do capital. O préprio desenvolvimento da industria
exige do capital uma determinada formacao de sua forga de trabalho
para respeitar seu maquinario e nao destrui-lo facilmente, como fa-
ziam os escravos nas colonias norte-americanas.

O desenvolvimento dos meios de produgdo conduzia ao desen-
volvimento das forgas produtivas, em que o trabalhador devia sub-
meter-se as leis imanentes da ideologia capitalista. Escreve Ponce
(2005, p. 147): “As maquinas complicadas que a industria criava nao
podiam ser eficazmente dirigidas pelo saber miseravel de um servo”.
A complexidade da industria, com seu sistema de maquinas e ferra-
mentas aperfeicoadas, exigia um operariado que soubesse decifrar
seu codigo secreto.

A determinacao da agricultura pela industria capitalista impunha
a necessidade da generalizacio dum sistema de maquinas, formado
por arados especializados, debulhadoras mecanicas e colheitadei-
ras sofisticadas, que exigia um trabalhador rural que soubesse ler
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e maneja-los. Nesse aspecto, uma educacio elementar ¢ suficiente
para atender aos interesses de reproducao do capital. Destaca Ponce
(2005, p. 148, grifo do autor): “o trabalbador assalariado jd nao poderia
satisfazer o seu padrao se nao dispusesse ao menos de uma educagao elementar’.
Essa nova época nao poderia abrir mao do processo de formacao de
sua forca de trabalho. A necessidade de preservar o capital investido
nos meios de producao (capital constante) demanda um trabalhador
dotado duma subjetividade diferenciada, ao contrario dos rudimen-
tares meios de trabalho que eram entregues aos Servos € escravos
no passado; e eles, deliberadamente, numa situagao de revolta, des-
trufam ou provocavam a ruina desses meios. Contra isso, o capitalis-
ta criou um sistema de regras no interior da fabrica: qualquer quebra
do maquinario seria descontada no salario do operario, tornando-se
entdo uma atividade lucrativa para os proprietarios dos meios de
produgao. A legislagao instituida e o poderio repressor do capitalista
tornaram indcuas as iniciativas do movimento ludista para erguer-se
contra as maquinas como forma de interceptar as ameagas orques-
tradas pela ascendéncia do universo industrial perante seus postos
de trabalho.

A divisao entre trabalho manual e trabalho intelectual assume
corolarios especificos. Assim, aquelas habilidades funcionais que
eram adqumdas 1nformalmente no proéprio cotidiano presumem
uma forma mais elaborada e sofisticada, que deve ser ministrada por
uma instituicdo especifica para tal fim. Segundo Manacorda (1989,
p. 249): “Fabrica e escola nascem juntas: as leis que criam a escola
de Estado vém juntas com as leis que suprimem a aprendizagem
cooperativa (e também a ordem dos jesuitas)”. O colapso do mo-
delo pedagdgico jesuitico esta relacionado ao fato de que o com-
plexo religioso perde seu pseudocarater predominante em face da
emergencia do modo de produgao capitalista, em que os negocios
e as mesquinharias do mundo material sio apanagio fundamental
dos interesses burgueses. Isso nao implica que a educagio religiosa
desapareca no interior da sociedade burguesa, mas tio somente que
ela deixara de comportar-se como complexo aparentemente predo-
minante perante a necessidade duma educacao laica e claramente
orientada para atender aos imperativos do capital.

O desenvolvimento da produgao capitalista pauta-se pelo afas-
tamento gradual do capitalista das atividades diretamente relacio-
nadas as atividades de controle e supervisao por um aglomerado de
técnicos e funcionarios intermediarios que emergem como novas
personificagdes do capital. Assim, entre os trabalhadores nao espe-
cializados e os trabalhadores mais especializados, ha uma pléiade de
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funcionarios formados na nova escola instituida pela burguesia. As
distingoes sociais estatuidas no interior do processo produtivo set-
virao para formar tanto uma aristocracia no interior da classe opera-
ria quanto um grupo de trabalhadores assalariados que assumirio as
atividades de comando em nome dos interesses do proprietario dos
meios de producdo. Nessa perspectiva, deveria se conceder “uma
educacao primaria para as massas, uma educagao superior para os
técnicos, els 0 que, em esséncia, a burguesia exigia no campo da
educacao” (PONCE, 2005, p. 149).

A fun¢ao fundamental do capitalista era controlar a produgao,
da mesma forma que o general controla seu exército. O segredo da
economia capitalista reside na capacidade de o capitalista exercer
seu comando sobre o trabalho combinado de varios trabalhadores
pela mediagao de seu capital. O papel nodal do capitalista é agrupar
os trabalhadores entre si para produzir como massa social e nao
como um corpo fragmentado e individualizado (MARX, 1985a). A
astucia e a ciéncia do patrao restringem-se ao controle do trabalho
produtivo, enquanto trabalho que produz mais-valia. Para isso nao
se faz necessario conhecer com profundidade as ciéncias da nature-
za ou as ciéncias humanas.

Enquanto portador de capital, o capitalista reine em torno de si
tanto o trabalho produtivo quanto o trabalho improdutivo. Ele tem
ao seu dispor os melhores especialistas sobre o mundo natural e as
melhores cabecas no ambito das ciéncias humanas e das ciéncias
sociais para usa-las na ampliacao de seu controle sobre o trabalho
e sobre a natureza. E aquilo que o capitalista nao conseguir fazer, o
capital consegue fazer por ele, pois abre todas as portas para que o
capitalista possa realmente ser a sua personifica¢do maxima.

A ciéncia exerce papel significativo no processo de controle do
capital sobre o trabalho. E que a ciéncia moderna nao foi desen-
volvida com o propésito de minimizar o fardo do trabalho que pe-
sava sobre os ombros dos operarios, sendo para possibilitar novas
formas de apropriagio de trabalho nido pago (mais-valia). Dessa
maneira, embora a ciéncia nao produza mais-valia, pois somente
o trabalho produtivo produz mais-valia, ela se transformou numa
peca fundamental ao desenvolvimento dos mecanismos imprescin-
diveis para rebaixar o valor da for¢a de trabalho e para o exercicio
do controle absoluto do capital sobre o trabalho abstrato. Sem o de-
senvolvimento da ciéncia e da técnica, o capitalismo permaneceria
estacionado no processo de apropriagio da mais-valia nos termos
existentes na agricultura, ou seja, deveria se contentar com a mais-
-valia absoluta e nao adentrar no reino da mais-valia relativa. Gracas
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a ciéncia e ao aperfeicoamento das técnicas de controle da natureza,
o processo de produgio artesanal e manufatureiro sera subvertido
pela Revolugao Industrial, em que a ciéncia, apropriada pelo capi-
tal, revoluciona completamente os meios de produgao, os meios de
transportes ¢ os meios de comunicagio.

No entanto, a escola oferecida para a classe operaria padecia de
problemas crénicos e estruturais, tornando-se muito mais deposito
de seres humanos do que um exemplo bem-sucedido de formagao
da classe trabalhadora. Além disso, ndo eram raros os exemplos de
professores e professoras desqualificados no decorrer dos séculos
XVII e XIX. E quando havia mestres esmerados e competentes,
inexistiam adequadas condi¢des de trabalho, material didatico e li-
vros especializados, além da auséncia de infraestrutura para o pleno
desenvolvimento das aptidoes infantis. O sucateamento da escola
publica faz parte da génese do capitalismo industrial.

Ainda assim, a burguesia considerava a educagao operaria uma
ameagca aos seus efetivos interesses, pois o letramento da classe ope-
raria poderia desenvolver a consciéncia de classe para si e consti-
tuir-se como possivel estopim dum processo revolucionario. Para
afugentar seus fantasmas, a burguesia tratou de reduzir a univer-
salizacdo da educacdo publica, laica e gratuita a condicio de mera
universalizacdo abstrata e formal. Os tedricos da burguesia que de-
fendiam a universalizacao da educacio, como Condorcet e Pesta-
lozzi, bem sabiam das impossibilidades de oferecer uma educagao
igualitaria para todos, pois a educagao burguesa deveria considerar
as particularidades de cada classe social. Eles mesmos, envolvidos
na educacao de sua classe, buscavam ser comedidos na defesa da
universalizaciao do acesso a escola publica e gratuita.

Parece claro para a burguesia que as atividades que exigiam muito
mais o cérebro que as maos pressupunham um tempo maior de de-
dicagdo em relagao as atividades que exigiam somente as maos. Os
filhos da classe operaria nio podiam passar tanto tempo na escola
como os filhos da burguesia. Estes deveriam estudar mais e ter um
dominio maior das ciéncias e das questoes gerais, enquanto os filhos
da classe operaria precisavam desenvolver somente a habilidade ne-
cessaria ao universo da instrumentalidade e da manualidade, pouco
importando o conhecimento que nio os tornava mais habeis no
exercicio das atividades produtoras de riquezas materiais.

Por sua vez, a propria condigdo em que estava langada a classe
operaria no decorrer dos séculos XVIII e XIX impedia quaisquer
possibilidades de concretizagao do ideal de educagao gratuita para
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todos. Deve-se lembrar que a Revolucdo Industrial rebaixou os sa-
larios dos operarios e obrigou toda a familia a adentrar no mundo
fabril. Era simplesmente impossivel que as criancas fossem as es-
colas gratuitas anunciadas pelos revolucionarios burgueses, quando
precisavam trabalhar para garantir a subsisténcia. Na tentativa de
preservar seus interesses futuros, os tedricos da burguesia apressa-
ram-se em atacar o carater nocivo do trabalho infantil, por ela mes-
ma requerida. As lagrimas vertidas pelas criangas na escolarizacao
devem ser minimizadas, pois a propria burguesia levou as familias
proletarias a miséria em grande escala. Escreve Marx (2004, p. 79):

Mas nao foram os abusos do poder paterno que criaram a exploragio direta
ou indireta das forgas imaturas do trabalho pelo capital; ao contrario, foi o
modo capitalista de exploracio que, ao suprimir a base econdémica correspon-
dente a autoridade paterna, fez o exercicio dela degenerar em abusos nefastos.

A burguesia revolucionou incessantemente os meios de produ-
¢ao através do deslocamento e da fluidez das massas de capitais e
das massas operarias. As oscilagdes do mercado obrigaram os tra-
balhadores a acompanhar o movimento do capital e suas determi-
nagoes. Na fluidez dos mercados inexiste espago privilegiado para
o conjunto das massas que precisam vender sua forca de trabalho
para sobreviver. A divisao do trabalho na sociedade capitalista exige,
segundo Marx (1985b, p. 89), “variacao do trabalho, fluidez da fun-
¢ao, mobilidade do trabalhador, em todos os sentidos™. Essa fluidez
torna vulneravel a situac¢do dos trabalhadores aos imperativos de
comando do capital.

A polivaléncia dos trabalhadores e a rotatividade de seus pos-
tos demonstram a incomensuravel vulnerabilidade do trabalho no
modo de produgao capitalista. Nele, tudo ¢ movedico e escorrega-
dio para o trabalhador, ndo subsistindo nada de sélido sob seus pés,
pois a qualquer momento ele pode perder o emprego, ser substitui-
do pela maquina ou ser deslocado para outra fun¢ao. Essa situacao
evidencia que inexiste “solidez e seguranca da situacao de vida do
trabalhador, ameacando constantemente arrancar-lhe da mio, com
o meio de trabalho, o meio de subsisténcia e torna-lo, com sua fun-
¢ao parcelar, supérfluo” (MARX, 1985b, p. 89). Isso foi dito quase
um século e meio antes do advento do toyotismo como modelo
predominante de organizac¢ao da producao capitalista pautada pela
formacao do trabalhador polivalente e multifuncional.

Marx afirma que a variagao da for¢a de trabalho torna-se precei-
to inexoravel da industria moderna, consubstanciando-se numa lei
social fundamental ao seu processo de reprodugao. O trabalho deve
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comparecer como versatil e variavel, ou seja, o trabalhador deve de-
monstrar capacidade de adaptagdo as distintas situagdes elementares
para a reproducao do capital em grande escala. E nesse contexto
que emerge a necessidade de formacao encetada pelas escolas poli-
técnicas. Escreve Marx (1985b, p. 89-90):

Ela torna questao de vida ou morte substituir a monstruosidade de uma mise-
ravel populacio trabalhadora em disponibilidade, mantida em reserva para as
mutaveis necessidades de exploracdo do capital, pela disponibilidade absoluta
do homem para as exigéncias variaveis do trabalho; o individuo-fragmento,
mero portador de uma funcio social de detalhe, pelo individuo totalmente
desenvolvido, para o qual diferentes func¢Ges sociais sio modos de atividade
que se alternam. Um momento, espontaneamente desenvolvido com base na
grande industria, desse processo de revolucionamento sio as escolas politéc-
nicas e agronomicas; outro sio as écoles d'enseignement professionnel, em que os
filhos de trabalhadores recebem alguma instrucao de tecnologia e de manejo
pratico dos diferentes instrumentos de produgao.

Marx defende a integragao entre educagao e trabalho. No seu en-
tendimento, as escolas politécnicas deveriam estatuir uma nova rela-
¢do entre teoria e pratica, cabeca e maos. Escreve Gadotti (2010, p.
132): “Ele deveria colocar em evidéncia o carater social do trabalho
¢ — dentro da perspectiva de uma sociedade sem classes — estimular
a associacao livre dos individuos”. Nesse caso, a educacao politécni-
ca teria um carater de abrangéncia distinta da incorporada pela edu-
cacao burguesa, pois nao estaria relacionada apenas ao aprendizado
de determinada habilidade para atender as necessidades do mercado
de trabalho.

A educagdo politécnica deveria esta articulada a relagao entre
processo de producio e processo de organizacao do trabalho. Nao
se trataria somente de aprender a manusear o instrumento, mas de
aprender os diferentes nexos que perpassam o processo de produ-
¢do e o processo de trabalho. Acrescenta Gadotti (2010, p. 132):
“O ensino politécnico tem por finalidade fazer compreender e viver
a estrutura econdémico-social, a partir de sua inser¢ao na atividade
de producio, e intensificar assim sua capacidade de agir”. Ao invés
de desenvolver a educacdo operaria privilegiando a unidade entre
trabalho pratico e estudo tedrico, entre conhecimentos abstratos
e conhecimentos cientificos e tecnolégicos concretos, a educagio
burguesa institui uma escola politécnica totalmente assentada na
disjungdo entre cabe¢a e maos.

Marx estabelece uma critica radical a divisao social estatuida pelo
modo de producio capitalista e a sua exigéncia de especializagao,
pois embotam as consciéncias operarias e abortam as potencialida-
des humanas. E da natureza do capitalismo impedir o livre flores-
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cimento da sensibilidade humana, pois a propriedade privada sub-
mete tudo a sua logica reificante e degradante. Marx entende que a
superacao da alienacao deve ser uma atividade realizada em escala
omnilateral, envolvendo a totalidade da existéncia e dos sentidos
humanos. O homem deve se apropriar de sua esséncia omnilateral
de maneira omnilateral.

Nao ¢ apenas a dimensio da consciéncia humana que precisa
ser libertada dos entraves da alienagdo da propriedade privada, mas
todos os sentidos humanos, desde sua dimensio reflexiva até sua
dimensio sensitiva. Escreve Marx (1993, p. 96): “A propriedade pri-
vada fez-nos tao estipidos e unilaterais que um objeto s6 é nosso
se o tivermos, portanto se existir para nés como capital, ou se for
imediatamente possuido, comido, bebido, trazido ao corpo, habita-
do por nos etc.”. O capital é um entrave a livre fruicdo dos objetos
e ao livre desfrutar do carater omnilateral das coisas, porque os sen-
tidos fisicos e espirituais estao enredados na propriedade imediata
das coisas.

A formacdo do homem integral na perspectiva marxiana impli-
ca possibilitar o acesso do individuo ao patrimonio genérico pro-
duzido pela humanidade. Segundo Tonet (2012, p. 53), “formar
o homem integral é permitir que ele tenha acesso, o mais pleno
possivel, ao conjunto de bens — materiais e espirituais — necessa-
rios a sua plena realizagao”. Marx advoga que as potencialidades
humanas sejam desenvolvidas omnilateralmente e contrapoe-se
ao processo de especializagao pedagdgica reservado para a classe
trabalhadora. A omnilateralidade ¢ um termo que remete a no¢ao
de homem integral e esta relacionada a necessidade de desenvolvi-
mento das potencialidades humanas. As potencialidades do homem
omnilateral sdo sociais, e ndo inerentes ou inatas. O trabalho, en-
quanto necessidade eterna dos homens, é o fundamento de onde
emanam essas potencialidades. A educa¢io do homem omnilate-
ral ¢ um fenomeno estritamente social, que pressupde uma forma
distinta de organizagao do trabalho enquanto trabalho alienado e
abstrato, ou seja, o processo de constituicao do homem integral
presume inexoravelmente “a superacao do capital e de todas as suas
categorias” (TONET, 2012, p. 54).

A escola politécnica disponibilizada pela burguesia nao possui
nenhuma aproxlrnagao com a no¢ao marxiana de educagao integral.
Ela ndo passa duma institui¢ao voltada exclusivamente para o apro-
fundamento da alienagdo do trabalhador em relagio as suas efetivas
potencialidades. E uma institui¢io que serve ao embotamento da
consciéncia das massas operarias e ao atendimento dos interesses do

36



Artur Bispo dos Santos Neto

mercado de trabalho. Enquanto a escola politécnica envereda pela
necessidade da formacio exclusivamente manual, a escola para os
filhos da burguesa constitui-se pela negac¢ao radical do trabalho, que
¢ somente uma mera entidade refratada ou entdo um divertimento
¢ passatempo das criangas burguesas, nao se constituindo de ma-
neira alguma como seu fundamento. A escola politécnica ¢ dirigida
especificamente para as criangas que nao dispdem de tempo livre
para dedicar-se aos estudos e precisam lutar exaustivamente pela sua
sobrevivéncia.

A necessidade de uma forca de trabalho flutuante e versatil esta
na base do processo de constitui¢io das escolas oferecidas para os
filhos da classe operaria. No contexto do desenvolvimento do capi-
tal industrial, tornou-se uma quimera o velho adagio que afirmava
“sapateiro nao passe do sapato”. O oficio para toda a vida foi exe-
crado do mapa desde que Watt inventou a maquina a vapor, Arkwri-
ght inventou o tear e Fulton criou o navio a vapor (MARX, 1985b).
As especialidades receberiam um novo tratamento tanto no ambito
do trabalho manual quanto no ambito do trabalho intelectual. E
todo o processo de formagao politécnica na sociedade capitalista
obedece ao presente receituario, que tem como eixo fundamental o
trabalho abstrato.

A classe operitia precisa ser habilitada para assumir determina-
dos postos no interior da produgao capitalista, e, isso nao se contra-
poe ao fato de haver postos de trabalho que desconsiderem a neces-
sidade de qualquer qualificacao. Mediante a exigéncia de formacao
ou habilitacdo formal para o trabalho, o capital controla a forca de
trabalho operaria e delega aos individuos despreparados para aten-
der as demandas do mercado de trabalho a responsabilidade pela
manutencao de sua sobrevivéncia e por sua condicao de desem-
pregado cronico. Desse modo, o sistema do capital tenta isentar-se
ideologicamente da responsabilidade pelo desemprego por ele mes-
mo gerado. Assim, os trabalhadores passam a correr atras da escola,
imaginando que desse modo podem afugentar a ameaga que paira
sobre suas cabecas.

1.2 Educagao e Emancipagao Humana

As massas operarias nem sempre percebem a contraposicao exis-
tente entre universalizagdo formal da educa¢iao burguesa e univer-
salizacdo concreta da educagao fundada no trabalho emancipado, a
relagao de diferenciagdo que subsiste entre universalizagdo formal
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do trabalho e universalidade concreta do trabalho na sociedade so-
cialista. A possibilidade duma nova configuracao do trabalho pre-
sume uma nova forma de organizacao do tempo da produgao e
uma nova organizacao da vida material. Somente numa sociedade
fundada no trabalho associado e no tempo disponivel da sociedade,
é possivel a universalizagio do acesso a educagio ¢ a umversahzagao
do trabalho (MESZAROS, 2007) A universalizacao da educacio e a
universalizacao do trabalho nao sao factiveis no interior do sistema
do capital porque este nao pode apropriar-se positivamente do tem-
po disponivel da sociedade. O capital somente pode se reproduzir
apropriando-se do tempo de trabalho excedente dos trabalhadores
e colocando a riqueza da sociedade ao dispor de uma determinada
fracdo desta. Decorre daf a urgéncia da constituicao de uma edu-
cacao realmente superior aos imperativos de comando do capital
sobre o trabalho.

Quando se fala hoje numa educagiao contra o capital, e que o
nome dessa nova educagao ¢ socialismo ou comunismo, depara-se
com um enorme obstaculo. Esse obstaculo se deve as diversas ten-
tativas de constituir o socialismo num sé pais ou de constituir o
socialismo no elo mais fraco da corrente, ja que nessas experiéncias
o trabalho continuou a ser objeto de controle e dominagao. A ex-
periéncia russa, por exemplo, ndo apenas preservou velhas relagdes
de dominagao sobre o trabalho, como recorreu ao taylorismo para
estatuir uma nova forma de controle do trabalho que inexistia em
seu subsolo perpassado pelas relagdes pré-capitalistas.

Apesar da fantastica experiéncia dos sovietes e dos comités de
fabricas, que foram as maiores escolas de formagao do proletaria-
do russo na Revolucao de 1917, o baixo desenvolvimento de suas
forcas produtivas acabou anulando a possibilidade de socializacao
dos meios de produgao e o exercicio de uma efetiva experiéncia
sobre o completo controle dos operarios. A preservagao ou nova
constituicao da divisao social do trabalho apresenta-se como um
espaco expressivo para a disjuncao entre trabalho manual e trabalho
intelectual, apesar de nao haver uma producao eminentemente su-
bordinada ao mercado interno e aos capitalistas, porém controlada
pelo Estado.

Este representou uma nova forma de preservagiao do capital e
de expropriagao do trabalho operario. Pela mediagiao do Estado foi
possivel tanto a industrializagdo russa quanto um novo processo
de acumulagao primitiva de riqueza, cuja esséncia era a mesma da
acumulagao primitiva de capitais na Europa. O itinerario posto em
curso sob o signo da necessidade de atender as demandas basicas e
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fundamentais da sociedade russa revela como se estava distante do
socialismo como socializagao da riqueza e ndo como socializacao
da miséria. Dito isso, era impossivel que o trabalho pudesse se con-
figurar de uma maneira que nao fosse assentada sobre a distin¢ao
entre trabalho manual e trabalho intelectual, e que os trabalhadores
nao estivessem organizados, controlados e distribuidos pelo Estado
e por sua burocracia.

Nesse contexto, as tentativas de seus tedricos da educagao pro-
gramarem uma forma de trabalho fundado na auséncia de dicotomia
entre trabalho pratico e trabalho teérico, como Makarenko, Pistrak,
Manacorda, Freinat, Snyders, tornaram-se in6cuas porque todos
eles achavam que aquilo que acontecia na Russia ja era o socialismo.
E nada mais longe da verdade do que essa formulagio.

A escola do trabalho defendida por uma série de pedagogos como
Freinet, Manarcorda, Makarenko, Pinkevich, Snyders, Krupskaya e
Moisey Mikhailovich Pistrak padece de problemas porque simples-
mente pretende se apropriar da experiéncia do taylorismo, apesar
de afirmar que a sua perspectiva seria distinta. Além de afirmar a
relevancia social do valor educativo do trabalho na consolidacao da
formagcao da classe operaria segundo os imperativos de elevacio da
produtividade do trabalho, a pedagogia centrada na ideia do coletivo
e na necessidade duma ampla transformacio social oblitera os inte-
resses efetivos que subsistem na necessidade de apropriacio cientifi-
ca do trabalho. A proposta pedagdgica de Pistrak considera possivel
subverter o carater reificado da administracao cientifica do trabalho,
tornando-o um meio “eficaz de aumentar a producao, de utilizar
racionalmente a energia do trabalho, de reformar metddica e eco-
nomicamente a administragao; a organiza¢ao cientifica do trabalho
se metamorfoseia em meio de libertagao” (PISTRAK, 2011, p. 79).

A forma de subverter a logica capitalista que impregna a admi-
nistracao cientifica do trabalho nas maos de Taylor seria alterando
radicalmente o seu ponto de partida: ao invés de emergir de cima
para baixo, a diferenca qualitativa consistiria em fazer essa metodo-
logia emergir de baixo para cima. Nesse sentido, a escola cumpriria
papel fundamental através de duas formatagdes:

a primeira — e a mais simples — consiste em introduzir na escola uma nova
disciplina, ‘a organizacio cientifica do trabalho’ [...]. O segundo método, mais
dificil, mais minucioso, mais ‘lento’, significa colocar todo o trabalho escolat,
em particular todo o trabalho pratico da escola, no terreno da organizacgdo

cientifica do trabalho (PISTRAK, 2011, p. 80-81).

A administracdo cientifica do tempo de trabalho deveria ser in-
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troduzida na escola, preparando a mentalidade adequada a l6gica es-
sencial ao novo processo de reproducao social. Para isso, as criangas
deveriam cotidianamente ser despertadas, mediante exercicios pra-
ticos, acerca da relevancia da administracdo cientifica do trabalho.
Por exemplo, as criangas poderiam ser atraidas “para a necessidade de
registrar o temipo com o reldgio na mao, tirando conclusoes das constelacoes reali-
zadas” (PISTRAK, 2011, p. 83, grifo do autor). A filosofia taylorista
deveria imiscuir-se nas distintas atividades sucedidas no interior da
escola, tais como: reunides aos sabados, confraternizacoes infantis,
excursoes de estudo, exercicios escolares, atividades recreativas e
atividades organizativas dos estudantes. Nao se atenta para a impos-
sibilidade de subverter uma teoria que estava centrada no controle
do tempo operario, e que uma sociedade socialista nao poderia, sob
hipétese alguma, estar fundada no controle do tempo operario, mas
na emancipac¢ao humana do tempo reificado do capital.

O trabalho associado (livre associagao dos trabalhadores livres)
somente é possivel numa sociedade em que haja as condi¢bes ma-
teriais e espirituais para a constituicio do reino da liberdade e da
abundancia. O trabalho enquanto necessidade eterna dos homens
continuara existindo, mas nao o trabalho enquanto fardo ou entrave
ao livre desenvolvimento das potencialidades humanas. O trabalho
associado, segundo Tonet (2012, p. 50), “se caracteriza pelo contro-
le livre, consciente, coletivo e universal dos trabalhadores sobre o
processo de produgio e distribui¢ao da riqueza”. A logica de pro-
dugao regulada segundo os imperativos do valor de troca sera com-
pletamente solapada pelo critério do valor de uso. A produgao sera
regulada para atender as efetivas necessidades humanas, e nao as
necessidades de reproducio do capital.

Somente numa sociedade emancipada do capital é possivel o li-
vre desenvolvimento das efetivas potencialidades humanas. Escre-
ve Tonet (2012, p. 55): “A formacao integral do individuo supoe o
acesso a riqueza material e espiritual necessaria a plena realizagao
dele”. A educagiao das massas na perspectiva da constituicio duma
sociedade emancipada do trabalho abstrato e do trabalho assalaria-
do pressupoe a superacao das perspectivas refratarias da educacao
burguesa e seu conjunto de preceitos axioldgicos.

A unidade entre trabalho manual e trabalho intelectual marca o
trabalho associado, e a sua possibilidade deve estar posta desde o
primeiro momento da irrup¢ao de um processo revolucionario. O
trabalho associado caracteriza-se por ser livre, consciente, coletivo
e universal. No caso da Russia, essa possibilidade inexistia, apesar
da consciéncia politica do proletariado. Escreve Tonet (2010, p. 48,
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grifo do autor):

Certamente, ¢ preciso levar em conta que esta forma de trabalho ndo poderia
entrar em cena, em sua plenitude, desde os momentos iniciais da revolugio.
Porém, o que ¢ importantissimo deixar claro ¢ que a possibilidade de o tra-
balho associado fazer-se presente deve existir desde o inicio, para que ele,
entdo, possa ser o eixo de todo o processo revolucionario.

E fundamental entender que a ofensiva socialista deve partir
do principio de que a educacao envolve a totalidade da existéncia
dos individuos e nao se limita a um determinado periodo de
suas existéncias. A perspectiva da educagao socialista deve lancar
abaixo a divisao social do trabalho que fundamenta o modo de
producao capitalista pois todo processo de formacio profissional
tem como proposito fundamental a economia de tempo segundo
os imperativos inquestionaveis do mercado. E preciso libertar o
trabalho do confinamento desumano das fun¢oes especializadas
que impede os trabalhadores de exercer as suas funcOes criativas e
autoprodutivas.

E possivel afirmar que a formacio da consciéncia revolucionaria
nao passa necessariamente pela educagdo formal instituida pela
burguesia, senao pela luta concreta desenvolvida pelo proletariado
ao longo de sua histéria. O processo de constitui¢io de sua cons-
ciéncia em si emergiu do proprio desenvolvimento do capital. Isso
nao implica que a apropriagao do que de mais elevado produziu a
humanidade no ambito cientifico nao seja fundamental.

A escola de formacao da classe operaria é o préprio cotidiano e
suas organizagoes politicas préprias, e nao a escola instituida pela
burguesia. Essa formacio tornou-se mais exitosa com a ascendén-
cia do movimento paredista e as colisdes operarias no decorrer do
século XIX e XX. As greves foram e ainda sao as maiores escolas de
formacao da consciéncia revolucionaria. Os acontecimentos nortea-
dores de 1848, a Comuna de Paris e a Revolucao Russa, sao as mais
relevantes experiéncias acerca do processo de formacao do espirito
revolucionario nos séculos passados; particularmente, os comités de
fabricas e os conselhos operarios. Muito se tem a aprender com os
processos de ocupagao e controle de fabricas pelos operarios, como
preambulo da subversao do ordenamento econémico existente e
como prefacio para um novo ordenamento social fundado no tra-
balho livre e associado.

Apesar das derrotas sofridas nesse perfodo histérico e da ofensi-
va do capital na perspectiva de apontar para a inexisténcia de alter-
nativa, cooptando as organizacoes sindicais e os partidos operarios,
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o proletariado continua sendo a classe revolucionaria por exceléncia,
pois somente ela pode emancipar a si mesma e emancipar toda a
humanidade. Somente ela pode fazer explodir o continuo da histéria
dos vencedores e pode dinamitar completamente o sistema do capi-
tal, pelo papel que ocupa expressivamente no processo de organiza-
¢ao da produgao. Somente o proletariado ¢ a classe social que vive
do conteudo da riqueza material por ela produzida, diferentemente
das demais classes sociais, que vivem exclusivamente do parasitismo
da riqueza produzida por outrem. Somente o proletariado ¢ a classe
para si, ou seja, a unica capaz de libertar as efetivas potencialida-
des humanas enclausuradas pelo capital, mediante a libertagao de si
mesmo e de toda a humanidade através de uma revolugao politica
com alma social e de uma revolu¢ao permanente das estruturas her-

dadas.

Uma educacio realmente universal demanda uma reestruturacao
completa do edificio constituido e presume uma forma de organi-
zagao da vida material sobre o completo controle do trabalho livre
e associado.
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Capitulo II: A Ciéncia como Concepg¢ao de Mundo®

A educagao é um instrumento da reprodugao social, com um sis-
tema de regras e principios que devem ser reproduzidos no interior
das distintas classes sociais, universalizando posi¢oes essencialmen-
te heterogéneas e antagonicas. Além de um conjunto de preceitos
axiolégicos fundamentais no processo de legitimagdao da apropria-
¢ao do trabalho excedente, subsistem aspectos na educagao formal
e informal que possibilitam a compreensao da totalidade social na
perspectiva de apreender a natureza para a sua transformagao. Em-
bora se configure como um complexo profundamente distinto do
trabalho, subsiste uma relacio intrinseca entre ciéncia e trabalho,
pois todo processo de objetivagao do trabalho presume certa com-
preensiao da realidade que se visa transformar.

Entretanto, essa relacao da ciéncia com o trabalho nio ¢ linear,
porque nas etapas subsequentes da historia das sociedades de clas-
ses houve uma consideravel cisao entre teleologia e meios, entre ca-
beca e maos. Para tanto, a ciéncia atua como instrumento das classes
dominantes contra as classes dominadas, como ferramenta para a
reproducao do ciclo da violéncia da classe dominante sobre a classe
dominada.

O desprezo pelo trabalho produtivo impediu que as descober-

2 Capitulo publicado na Revista Conbecimento ¢ Diversidade, Niteroi, n. 4, p. 37-54,
jul./dez. 2010, com o titulo: “G. Lukécs e Francis Bacon: ciéncia como concepgio
de mundo”.
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tas, por exemplo, no campo da matematica e da geometria fossem
aplicadas aos problemas praticos e mecanicos inerentes a0 mundo
do trabalho, na perspectiva de aliviar o fardo do trabalho. Explica
Lukécs (1974, p. 152):

Sob esta influéncia, a geometria ndo se uniu com a matematica, e esta ficou
reduzida a um artesanato aplicado sobretudo ao exército. No caso de Arqui-
medes, indica explicitamente Plutarco que o sabio desprezava a aplicagdo me-
cnica, porque nesse €aso era mero artesanato, e sé por patriotismo interveio
com seus inventos na defesa de Siracusa.

A depreciacao do trabalho produtivo ¢ expressio de um sistema
socioeconomico fundado no trabalho escravo, em que ainda nio ¢
posta a necessidade fundamental da recorréncia ao sistema de ma-
quinas e engrenagens para desenvolver as for¢as produtivas, visando
assegurar os interesses das classes dominantes. Isso significa que
as grandes descobertas no ambito da investigacao cientifica nao ti-
veram plena influéncia sobre o universo das técnicas de produgao.
Assim, muitos inventos realizados nas sociedades que precedem ao
modo de produgao capitalista nao passaram de meros jogos ou at-
tificios engenhosos sem nenhuma utilidade pratica, e somente na
época do capitalismo eles passam a resultar em consequéncias pra-
ticas.

A desvaloriza¢ao do trabalho, prépria da economia escravista,
esta na base de sustentagao da teoria das ideias de Platio, em que o
principio criador aparece como algo superior aquilo que ¢ imanen-
temente produzido pelo homem. Ocorre uma primazia do preceito
teleolégico sobre o meio. Contra isso se ergue o idealismo objetivo
de Hegel, que afirma: “o meio ¢é algo superior aos objetivos finitos
da finalidade externa; o arado é mais nobre que os gozos imediatos
conseguidos por seu intermédio e que sio seu fim. A ferramenta
persiste, enquanto desaparece e se esquecem os gozos imediatos”

(apud LUKACS, 1974, p. 163).

A hierarquia do pensamento sobre o ser na filosofia platonica
tem um significado decisivo para o pensamento posterior porque
comporta um ordenamento reflexivo superior as antigas formula-
¢oes elaboradas pelas religides primitivas. A filosofia platonica in-
corpora no seu interior aspectos das investigacoes cientificas. Platao
defende a geometria e o pensamento geométrico, e busca respaldar
a primazia do mundo tedrico sobre o mundo sensivel, a partir da
formulacao da existéncia do mundo dos numeros em-si. Por sua
vez, Aristoteles recusa a teoria das ideias de seu antigo mestre em
sua Metafisica, onde argumenta:
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O sentido em que afirmamos serem as formas simultaneamente causas e subs-
tancias em si foi explicado nas primeiras observagGes a respeito delas; se bem
que a teoria apresente diversas dificuldades, a mais paradoxal de todas ¢é a
assercdo de que existem certas coisas além das encontradas no universo ma-
terial e que elas sdo iguais as coisas sensiveis, salvo o fato de serem eternas,
enquanto estas ultimas sdao pereciveis. Pois eles dizem que ha um homem
em-si, um cavalo em-si e uma saude em-si, sem mais qualificagdes — procedi-
mento semelhante ao dos que dizem existirem deuses, mas sob forma humana

(ARISTOTELES, 1969, p-74).

Através do procedimento dialético, Platio tenta justificar a pri-
mazia do pensamento sobre a existéncia sensivel das coisas e busca
apontar como o mundo sensivel participa do mundo inteligivel me-
diante a formulaciao de uma dialética ascendente e descendente. O
exito filosofico de Platio subsiste na aguda ambiguidade do mundo
idealizado, que “tem de ser ao mesmo tempo e indissoluvelmente a
abstracdo suprema, a realidade puramente supra-sensivel e a mais
viva concrecao. A esséncia das coisas, independente ¢ uma forca
ativa e criadora que faz o mundo das aparéncias encarnar-se como
formas mitico-sensiveis do mundo ideal” (LUKACS, 1974, p. 165).
Essa ambiguidade sera ainda mais latente no neoplatomsmo e na
teoria agostiniana dos dois reinos.

A filosofia platonica produz uma pseudodesantropomorfizagao
tanto subjetivamente quanto objetivamente; de um lado, quando et-
gue um mundo que se constitui para além do homem efetivo, qua-
litativamente superior ao mundo perceptivel e pensavel; do outro,
quando conduz o individuo a ruptura com seu ser concreto, para
poder estabelecer um contato com o outro mundo. O carater trans-
cendente e abstrato do platonismo, e consequentemente de suas
tendéncias magico-religiosas, precede as proprias concepgodes que
matizam a religiosidade crista e fazem uso dele. Desse modo, a filo-
sofia platonica representa uma regressao, ao participar do processo
de interceptacdo da influéncia do saber cientifico na formulacao de
uma concep¢ao de mundo genuinamente desantropomorfizadora.
A perspectiva platonica se contrapde a ciéncia porque nela o huma-
N0 NA0 se encontra em si mesmo, ao contrario da ciéncia, que busca
no mundo imanente a esséncia das coisas. Diferentemente do idea-
lismo platonico, a atitude cientifica é uma expressao da consciéncia
efetiva posta no trabalho. Como mostra Lukacs (1974, p. 167):

O trabalho e a forma consciente mais alta nascida dele, o comportamento
cientifico, ndo ¢ apenas um instrumento de dominio do mundo dos objetos,
sendo também, por ser isso, um rodeio que, pelo descobrimento cada vez mais
rico da realidade, enriquece 0 homem mesmo, o faz mais completo e mais
humano do que poderia ser sem ele.
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O antropomorfismo de Platao apenas se esgota na época do
Renascimento, quando emerge um modo de produgiao nio mais
centrado no trabalho escravo ou servil. Esse movimento €, entre
outras coisas, o despertar dos ideais desantropomorfizadores que
ficaram adormecidos na Antiguidade e contém as bases do saber
que florescem na sociedade capitalista, quando os filosofos da physis
tentaram oferecer um caminho seguro para a ciéncia mediante uma
compreensao correta da realidade. Escreve Lukacs (1974, p. 153):
“a filosofia dos pré-socraticos constitui um ponto de inflexao na
histéria do pensamento humano”.

2.1 A Ciéncia na Antiguidade

A génese da ciéncia da natureza é encontrada de forma mais sis-
tematizada na antiga sociedade grega, porque é nesse contexto que
se verifica pela primeira vez a atividade de investigagdao da natureza
como algo desarticulado da atividade religiosa. Embora as primeiras
tentativas de explicagdo da natureza tenham como espago originario
o mundo da mitologia, é preciso sempre considerar que as explica-
¢Oes cientificas diferem dos mitos pela capacidade de apreensao da
realidade segundo suas determina¢des fundamentais, enquanto nos
mitos predomina uma perspectiva essencialmente antropomorfiza-
dora.

Os filosofos da physis buscaram explicar a natureza e seus feno-
menos adotando um completo abandono das perspectivas magicas
e religiosas. Os primeiros filésofos estudavam a physis, que podemos
considerar como natureza ou como forca constituinte dos seres (on-
tologia). Na concepgao de mundo desses filésofos predomina uma
tentativa de apropriagdo da natureza de forma eminentemente ma-
terialista, porquanto eles oferecem uma explicagao acerca da origem
do mundo que é diametralmente oposta as concepg¢oes da religiao,
em que o mundo ¢ um produto da criagao dos deuses.

O ponto nodal do materialismo dos filésofos da physis manifes-
ta-se nas nog¢oes de cosmo (cosmologia) e atomismo. No atomismo
de Leucipo e Dembcrito, vemos expresso que todo o mundo fe-
noménico humano ¢ concebido como produto das relagoes e dos
movimentos das partes elementares da matéria. Esta é composta de
elementos que sao indivisiveis e se movem no vacuo em distintas
dire¢oes, colidindo entre si. No atomismo de Leucipo e Demdcrito,
os atomos eram indivisiveis ¢ nio se transformavam, sendo con-
siderados como eternamente idénticos a si mesmos. No entanto,
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eles se moviam no vacuo, quer dizer, existia um espaco vazio entre
eles. A physis dos atomistas era constituida de atomos e vacuo. Os
atomos estio presentes em todas as coisas e se movem No VACuo,
colidindo entre si. Os atomos se diferenciam entre si pela sua forma
e tamanho.

Na época do helenismo, o atomismo voltou a cena com Epicuro
(341-270 a. C.) e Lucrécio. Herdeiro de Leucipo e Democrito, Epi-
curo os concebe como infinitos em nimero, “indivisiveis fisicamen-
te (insecaveis) e imensamente pequenos (sua variacao de tamanho
estaria situada aquém do limiar de percepgao) além disso, seriam
moveis por si mesmos, pois o vazio nao ofereceria nenhuma resis-
téncia alocomogao” (PESSANHA, 1980, p. X). Além de dotados de
forma e tamanho, os atomos sio dotados de peso. E gragas ao peso
que os atomos podem ser imaginados como em queda, podendo
ser desviados em sua tragédia vertical. Escreve Epicuro: “E deve
supofr-se que os atomos nao possuem nenhuma das qualidades dos
fenémenos, exceto forma, peso, grandeza e todas as outras que sio
necessariamente intrinsecas a forma” (1980, p. 10).

A constatacao do movimento dos atomos pelos sentidos ¢ con-
firmada pela exphcagao racional do movimento que entende que
tudo ¢ constituido por atomos que se movem no vacuo. O umver-
so ¢ infinito “pela multidao dos corpos e pela extensao do vazio”
(EPICURO, 1980, p. 16). Os atomos e o vacuo sao eternos. Para
Epicuro: “Os atomos encontram-se eternamente em movimento
continuo, e se afastam uns dos outros a uma grande distancia; ou-
tros detém o seu impulso, quando ao se desviarem se entrelagam
com outros ou se encontram envolvidos por atomos enlacados ao

seu redor” (1980, p. 16). Epicuro entende que:

Ha também mundos infinitos ou semelhantes a este ou diferentes. Com efeito,
sendo os atomos infinitos em nimero, como ja se demonstrou, sao levados
aos espacos mais distintos. Realmente, tais atomos, dos quais pode surgit ou
formar-se um mundo, nio se esgotam nem em um nem num numero limita-
do dos mundos, quer sejam semelhantes, quer sejam diversos destes. Por isso
nada impede a infinitude dos mundos (1980, p. 16).

Admitindo que os atomos sao pesados e tendem a cair vertical-
mente em linha reta (como cai a chuva em dia sem vento), logo eles
nao colidiriam entre si; portanto, nao existiria 0 movimento cadtico
anunciado por Leucipo e Democrito. Para produzir o movimento
caotico a partir de sua queda em linha reta, eles deveriam se desviar
ligeiramente da vertical para possibilitar as colisdes. Este desvio ini-
cial era o cinamen.
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O clinamen ou a declinacao representa a forca do arbitrio na na-
tureza, isto ¢, a presenc¢a do acaso e da contingéncia em contrapo-
sicao ao critério da necessidade. O dinamen é o desvio espontaneo
ou declina¢do no movimento atomico, postulado para fugir ao de-
terminismo e introduzir o caos no movimento do atomo. Epicuro
admite o acaso e a contingéncia como a lei fundamental da natureza
contra o determinismo de Democrito. Além de viabilizar as colisOes
e permitir o caos, o dinamen permite introduzir a liberdade no mo-
vimento. Segundo Pessanha: “A doutrina do dinamen serve, assim
para fundamentar, dentro de um universo de coisas regidas pelo
fatalismo e pela necessidade mecanica, a espontaneidade da alma, a
autonomia da vontade, a liberdade humana” (1980, p. XI).

A teoria atomista de Epicuro vai além da doutrina de Democrito,
porque erige uma constitui¢ao fisica do mundo visando a afirmagao
da autonomia do homem. Em um mundo no qual os 4tomos se mo-
vem em turbilhdo, “criando, segundo o acaso dos seus encontros,
objetos efémeros, o homem, que é também um filho da sorte, pode
enfim ‘bastar-se” (NIZAN, 1989, p. 39). A perspectiva postulada
pelo epicurismo tem o mérito de apresentar uma fisica e uma éti-
ca (ciéncia e concep¢ao de mundo) de maneira unitaria, em que é
desprezada qualquer forma de salvagao humana como uma evasio
para o além. A filosofia de Epicuro tinha o propésito de ajudar os
homens “a vencer o terror dos deuses, da morte e do tempo” (NI-
ZAN, 1989, p. 27). Nizan (1989, p. 28) observa que:

E admiravel que Epicuro, ao aprofundar uma ciéncia que fosse de libertacio e
remédio, tenha lancado as bases do materialismo, inventando um sistema sem
poténcias espirituais, sem leis sobrenaturais e sem justica celeste; ¢ admiravel
que, a0 construir uma teotia do conhecimento, uma teoria da natureza, da
alma humana e dos deuses capazes de libertar o homem dos seus terrores
ancestrais, tenha pressentido, necessariamente, a representacio moderna do
mundo, rejeitando assim, com as “fabulas das origens”, a fisica mitica de Ti-
meu.

O mundo de Epicuro é um mundo sem teleologia, sem provi-
déncia divina, sem escatologia nem destino, em que apenas entram
em jogo as causas mecanicas e o acaso. A sua concepg¢ao de mundo
nao comporta nenhuma espécie de teogonia, sendo uma concepgao
inteiramente naturalista. No seu entendimento, “niao ha felicidade
possivel para o homem enquanto esta atormentado pelo medo da
morte e pelo temor dos deuses; é preciso, portanto, liberta-lo des-
se medo, fazendo-lhe conhecer as leis e os principios da natureza”
(EPICURO, 1980, p. 11). O estudo da fisica serve para libertar os
homens dos preconceitos arraigados que impedem o usufruto da fe-
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licidade. Escreve Epicuro: “Nao pode afastar o temor que importa
para aquilo a que damos maior importancia quem nao saiba qual é
a natureza do universo e tenha a preocupacgao das fabulas miticas”

(1980, p. 13).

Epicuro afirma que o processo de explica¢ao dos fenomenos na-
turais deve ser isento das interferéncias das explicagoes divinas. No
que se refere a explicagdo da natureza, deve sempre se considerar
a multiplicidade, pois quando “se admite uma e se exclui a outra,
que se harmoniza igualmente com o fenomeno, é evidente que se
abandona a investiga¢ao naturalista para se cair no mito” (EPICU-
RO, 1980, p. 15). E recusa o nada como principio das coisas, ja que
admitir o nada como fonte das coisas seria 0 mesmo que admitir que
tudo nasceria sem necessidade de sementes. “E, se se dissolvesse no
nada tudo o que desaparece, todas as coisas seriam destruidas, anu-
lando-se as partes nas quais se decompunham” (EPICURO, 1980,
p. 15).

A filosofia de Epicuro ¢é essencialmente desantropomorfica, no
entanto, essa posi¢ao nao pode ser hegemonica numa época de pro-
fundo atraso do desenvolvimento das bases materiais. As investiga-
¢oes que constituiram o movimento investigativo com os filésofos
da natureza anunciam que

uma captagio verdadeiramente cientifica da realidade objetiva nao é possivel
sendo mediante uma ruptura radical com o modo de concepgio personifica-
dor [...]. O desenvolvimento concreto sera resultado de uma fase postetior;
porém, os fundamentos metodolégicos estio ja estabelecidos na cultura grega:
que o sujeito do conhecimento tem de imaginar seus proprios instrumentos
e modos de proceder para fazer, com sua ajuda, que a percepe¢io da realidade
seja independente das limitagdes da sensibilidade humana e para automatizar,
por assim dizer, esse autocontrole (LUKACS, 1974, p. 154).

E somente com o desenvolvimento das for¢as produtivas que o
materialismo podera alargar sua perspectiva desantropomorfizadora
contra a predominancia da filosofia idealista. Os filosofos da physis
efetivaram uma critica contundente a0 mundo mitico e a concepgao
antropomorfizadadora dominante nessa época. Essa luta aparece
claramente quando Xenodfanes afirma:

Mas os mortais imaginam que os deuses nasceram, tém roupagens, ¢ voz ¢
figuras como eles. Porém se os bois, cavalos e ledes tivessem maos e pudessem
pintar com elas e fazer esculturas como os homens, os cavalos fariam figuras
de deuses equinos, os bois de deuses bovinos, e formariam corpos tais quais
os aspectos de cada um. Os etiopes afirmam que seus deuses sio negros e
chatos, os tricios, que tém olhos azuis e o cabelo vermelho (apud LUKACS,
1974, p. 1506).
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Mas o simples reconhecimento do antropomorfismo que rei-
na nas concepgoes religiosas nao representa a negacao e o colapso
dessas concepcdes de mundo; é preciso que as condigdes materiais
sejam favoraveis a sua subversao. A critica acertada dos preceitos
miticos ¢ incapaz de ultrapassar o beco sem saida da economia es-
cravista. Assim, o saber objetivo acerca da natureza, que alcanca
sua culminacdo nas ciéncias particulares, ndo consegue penetrar no
comportamento geral que pautava a vida cotidiana. Por isso Xeno-
fanes, Protagoras e outros serao excomungados da polis grega.

O ataque realmente consistente ao preceito antropomorfizador
foi langado na época da Renascenca, e duas questoes estao na base
desse novo processo: 1) A amplitude do desenvolvimento da capa-
cidade do trabalho e da ciéncia em dominar a natureza. Os limites
dos modos de produgio precedentes impediam que tais generaliza-
¢Oes pudessem desenvolver-se amplamente no mundo material e na
vida cotidiana. Essa situacdo muda com a ruina da economia feudal;
2) Nascida da interagao estabelecida entre sociedade e natureza, a
desantropomorfiza¢ao pode florescer no novo contexto socioeco-
némico porque a sociedade agora esta suficientemente amadurecida
para suportar ideologicamente as verdades alcangadas pela ciéncia.
Assinala Lukacs (1974, p. 174):

Ao desaparecer a limitacio da produgdo (que €) caracteristica das anteriores
formacdes, desaparecem também todas as barreiras opostas a difusdo e ao
aprofundamento do método cientifico. Agora realmente cobra o desenvolvi-
mento da ciéncia, teorética e pratica, o carater de um progresso indefinido. Re-
lacionado a isto esta o fato de que os resultados da ciéncia, sobretudo através
da modelag¢io do processo de trabalho, penetram cada vez mais intensamente
na vida cotidiana e, sem poder ainda transformar sua estrutura basica, modifi-
cam essencialmente seus modos de aparicdo e expressio.

Essa difusao sera possivel também gracas ao trabalho de pensa-
dores como Copérnico, Galileu, Hobbes, Bacon, Descartes, Espi-
nosa e tantos outros que tentaram aplicar seu ponto de vista cien-
tifico a formulagao de uma concep¢ao de mundo essencialmente
desantropomorfizadora. Eles elevaram o desenvolvimento de sua
fundamentacao filos6fica da natureza ao dominio do homem sobre
sua propria vida em sociedade. Apesar das ilusdes metodologicas
desses autores, deve-se destacar a profunda recusa deles quanto a
interferéncia das forgas transcendentes no fecundo mundo dos afe-
tos humanos. Vejamos como Bacon compreende a atividade da in-
vestigacao cientifica.

2.2 A Concepgio Cientifica do Mundo em Francis Bacon
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O propésito de Bacon ao escrever seu Novun: Organum é prepa-
rar a mente dos homens para entender e aceitar os pressupostos
que fundam a investigac¢ao da natureza e como esta pode incidir na
constituicao duma concep¢ao de mundo que se ponha para além
da pautada pela religido e pelas filosofias platonica e aristotélica. O
seu ponto de partida é o esclarecimento das bases sobre as quais se
processa a investigacao da natureza. No seu entendimento, todos
aqueles que se afastam da natureza produzem grande dano ao de-
senvolvimento da ciéncia e da filosofia, pois se valem tao somente
da opiniao e da for¢a da argumenta¢ao, de matriz puramente subje-
tiva. Ao contrario dos antigos filésofos gregos, que “perseveraram
em seus propositos e nao se afastaram da procura dos segredos da
natureza” (BACON, 1973, p. 11).

No que se refere ao método, ele entende que existem dois pro-
cedimentos de investigacao: “um destinado ao cultivo das ciéncias
e outro destinado a descoberta cientifica” (BACON, 1973, p. 14).
Bacon denomina o primeiro método de Antecipacio da mente e o se-
gundo de Interpretacio da natureza. O primeiro visa apenas a vitoria
sobre seus adversarios mediante o recurso da argumentagdao, como
faz a filosofia aristotélica; o segundo visa a “vitéria sobre a natureza,
pela a¢ao” (BACON, 1973, p. 14), por isso despreza as opinides
grandiloquentes e busca tao somente “conhecer a verdade de forma
clara e manifesta” (BACON, 1973, p. 14).

Bacon aconselha o leitor que tenta trilhar a via da Interpretacao
da natureza que “procure habituar-se a complexidade das coisas, tal
como ¢ revelada pela experiéncia; procure, enfim, eliminar, com
serenidade e paciéncia, os habitos pervertidos, ja profundamente
arraigados na mente. Af entdo, tendo comecado o pleno dominio
de si mesmo, querendo, procure fazer uso de seu proprio juizo”
(BACON, 1973, p. 15). Deve entao recusar as especulagoes logicas e
silogisticas como critérios para o entendimento correto da realidade,
pois para a penetracao “nos estratos mais profundos e distantes da
natureza, ¢ necessario que tanto as no¢oes quanto os axiomas sejam
abstraidos das coisas por um método mais adequado e seguro, e que
o trabalho do intelecto se torne melhor e mais correto” (BACON,
1973, p. 22).

Na primeira parte de seu livro, Aforismos sobre a interpretagiao da
natureza e o reino do homen, Bacon aponta o conjunto de idolos que
impedem o acesso do homem ao verdadeiro caminho da investiga-
¢do cientifica e a compreensio correta da realidade. Os {dolos sio
agrupados em quatro formas: idolos da tribo (idola tribus), idolos
da caverna (idola specus), idolos do foro (idola fori) e idolos do teatro
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(¢dola z‘bmm) O combate aos idolos tem como proposito levar os
homens “a habituar-se ao trato direto das coisas” (BACON, 1973,
p. 26). E preciso que todas as espécies de idolos se]am abandonadas
em nome do triunfo do reino do homem, pois “as demonstracoes
falhas sao as fortificacOes e as defesas dos idolos” (BACON, 1973,
p. 44). Vejamos como Bacon considera cada um desses {dolos.

Os {dolos da tribo tém sua génese na compreensao uniforme
da substancia espiritual do homem. Essa perspectiva ¢ fruto das
limitagoes e instabilidades dos sentidos humanos. Ja os {dolos da
caverna tém sua origem na particularidade da constitui¢ao de cada
alma humana. Estes {dolos se fazem representar por todos os ho-
mens considerados individualmente, em que cada um emerge como
uma caverna ou uma cova que impede a compreensio correta das
coisas. Essa caverna pode ser resultado da leitura dos livros ou pode
ser imposta pela autoridade daqueles homens que servem de refe-
réncia. E tipico dessa posi¢ao aquilo que asseverava Heraclito: “que
os homens buscam em seus pequenos mundos e nao no grande ou
universal” (BACON, 1973, p. 28).

Os idolos do foro sao provenientes do intercurso e da associa¢ao
reciproca dos individuos entre si. As palavras, impostas de maneira
imprépria, bloqueiam o intelecto. Através das palavras os homens
sao arrastados ao reino das fantasias inuteis. Os idolos do foro sio
os mais perturbadores devido a existéncia de um pacto entre as pa-
lavras e as coisas. Através delas os homens imaginam que “sua razao
governa as palavras” (BACON, 1973, p. 34). No entanto, “quando
o intelecto mais agudo e a observacao mais diligente querem trans-
ferir essas linhas para que coincidam mais adequadamente com a
natureza, as palavras se opoem” (BACON, 1973, p. 35). Os mate-
maticos tentaram contornar essa situacao interpelando o retorno as
defini¢oes. No entanto, elas “nao podem remediar totalmente esse
mal, tratando-se de coisas naturais e materiais, visto que as proprias
defini¢oes constam de palavras e as palavras engendram palavras”
(BACON, 1973, p. 35). Bacon ainda divide os idolos do foro em
duas espécies: primeiro, sio os nomes de coisas que Nao existem;
segundo, sao os nomes de coisas que existem, mas que se exprimem
de forma confusa, por exemplo, as palavras que designam acao,
como: gerar, corrompet, alterar; as palavras que indicam qualidade,
como: pesado, leve, ténue e tenso.

Os idolos do teatro sio as diferentes doutrinas filosoficas, que
mais parecem fabulas em que “figuram mundos ficticios e teatrais”
(BACON, 1973, p. 28). Bacon acusa o intelecto de muitas das vezes
supor uma regularidade nas coisas que procedem tao somente de
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sua imaginacao; por exemplo, ¢ capaz de afirmar “que no céu to-
dos os corpos devem mover-se em circulos perfeitos, rejeitando por
completo linhas espirais e sinuosas, a nao ser em nome” (BACON,
1973, p. 29). Orientado pela for¢a da convicgao, o intelecto acaba
arrastando “tudo para seu apoio e acordo” (BACON, 1973, p. 29);
assim, esquece-se de observar “a forca das instancias contrarias, des-
preza-as, ou recorrendo as distingoes, poe-nas de parte e rejeita, nao
sem grande e pernicioso prejuizo” (BACON, 1973, p. 29). Os idolos
do teatro nao sao inatos, mas resultantes de um processo educativo;
tais espécies sao mais numerosas porque mesclam filosofia, religido
e teologia. Dessa fusao ¢é possivel apontar trés tipos comuns de et-
ros: 1) sofistica; 2) empirica; 3) superstigao.

Ao descrever cada uma dessas falsificacoes da realidade, Bacon
acaba estabelecendo trés frentes de combate as concepgdes antro-
pomorfizadoras existentes no seu tempo. A primeira constitui-se
contra a concepgao filoséfica de matriz aristotélica pelo seu cara-
ter sofistico. O principal erro dessa filosofia, no entendimento de
Bacon, consiste na tentativa de “formar o mundo com base nas
categorias; a0 atribuir a alma humana, a mais nobre das substancias,
um género extraido de conceitos” (BACON, 1973, p. 38). A filosofia
aristotélica é vista como uma tendéncia que despreza a consulta da
experiéncia no estabelecimento de seus axiomas. Fundada em seu
arbitrio, “submetia a experiéncia como uma escrava para confor-
ma-la as suas opinides” (BACON, 1973, p. 39). Contra Aristoteles,
argumenta Bacon (1973, p. 43):

Assim, a filosofia de Aristételes, depois de destruir outras filosofias (a maneira
dos otomanos, com seus irmaos) com suas pugnazes refutagdes, pronunciou-
-se acerca de cada uma das questdes. Depois, inventou ele mesmo, ao seu ar-
bitrio, questdes para as quais a seguir apresentou solugdes, e dessa forma tudo
¢ estabelecido e ¢ o que passou a ser entendido ainda hoje por seus sucessores.

Diante da filosofia aristotélica, Bacon preferia o trato da natureza
postulada pelos filésofos da physis, pois:

Sem duvida, as homeomerias, de Anaxigoras; os atomos, de Leucipo e Demo-
crito; o céu e a terra, de Parménides; a discordia e a amizade, de Empédocles;
a resoluc¢do dos corpos na adiafora natureza do fogo e o seu retorno ao estado
solido, de Heraclito, sabem a filosofia natural, a natureza das coisas, a expe-
riéncia e corpos (BACON, 1973, p. 38).

A segunda frente de combate ¢ erguida contra o empirismo. Con-
tra aqueles que, posteriormente vao enquadra-lo como precursor
dessa corrente filosofica, o préprio Bacon (1973, p. 39) arremata:
“A escola empirica de filosofia engendra opinides mais disformes e
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monstruosas que a soffstica e a racional”. Apesar de as teorias em-
piricas nao estarem baseadas em nog¢oes vulgares, elas nao deixam
de cair “na estreiteza de uns poucos e obscuros experimentos” (BA-
CON, 1973, p. 39). Coincidindo com os grandes pensadores da épo-
ca, Bacon nao pretende tratar a ciéncia ¢ a filosofia separadamente
da vida dos homens. A forma como classifica os experimentos pro-
va quao pouco empirista era. Somado a isso faz uma clara alusao
a necessidade de um intercambio saudavel da sensibilidade com o
entendimento, pela mediagao do instrumento ou do experimento.
Contra o conhecimento pautado pela imediatez, argumenta Bacon

O intelecto humano se agita sempre, ndo se pode deter ou repousar, sempre
procura ir adiante. Mas sem resultado. Dai ser impensavel, inconcebivel que
haja um limite extremo e ultimo do mundo. Antes, sempre ocorre como ne-
cessaria a existéncia de mais algo além (1973, p. 30).

No entanto, “buscando o que esta mais além, acaba por retro-
ceder a0 que esta mais proximo, as causas finais, que claramente
derivam da natureza do homem e nio do universo. Af estd mais uma
fonte que por mil maneiras concorre para a corrupgao da filosofia”

(BACON, 1973, p. 31).

Bacon justifica sua posi¢ao, contraria aos exageros do entendi-
mento fundado na sensibilidade imediata, quando afirma que o ho-
mem comum tende a considerar como verdadeira sua inclinaciao
subjetiva, o que torna dificil o exercicio da investigagao. O saber
cotidiano geralmente prefere o caminho facil da supersticio aos
preceitos supremos da natureza. E o predominio da vontade e dos
afctos sobre o intelecto o que realmente prejudica o caminho da
ciéncia. Para Bacon, constitui um grande equivoco afirmar que os
sentidos sio a medida de todas as coisas, pois a predominancia dos
clementos que afetam os sentidos imediatamente obnubila a investi-
gacao da natureza essencial das coisas. Escreve Bacon (1973, p. 32):

Por isso, a observacdo nio ultrapassa os aspectos visiveis das coisas, sendo
exigua ou nula a observacio das invisfveis |...]. Na verdade os sentidos, por si
mesmos, sio algo débil e enganador; nem mesmo os instrumentos destinados
a amplia-los e aguca-los sdo de grande valia.

A terceira frente de combate é dirigida aos exageros do racio-
nalismo. Essa tendéncia ¢é ilustrada, na Antiguidade, pela filosofia
pitagorica e pela filosofia platonica. Anota Bacon (1973, p. 40): “Na
Grécia, encontram-se exemplos tipicos de tais filosofias, sendo o
caso, antes dos demais, de Pitagoras, onde aparecem aliados a uma
supersticdo tosca e grosseira. Mas perigoso e sutil é o exemplo de
Platao e sua escola”. Nesse aspecto encontramos total consonancia
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com as criticas acima elencadas a filosofia platonica por parte de
Lukacs.

Na perspectiva filoséfica de Bacon é possivel afirmar a existéncia
de duas grandes tradi¢oes filoséficas na Grécia antiga. A primeira é
marcada pelo espirito professoral e sem preocupagao com as fon-
tes: nela se enquadram os sofistas Gorgias, Protagoras, Hipias, que
exigiam recursos para ensinar; do outro, Platdao, Aristoteles, Zenon e
Teofrasto, que formaram escolas e ndo exigiam recursos para comu-
nicar seus ensinamentos. No entendimento de Bacon (1973, p. 40),
“ambos os géneros, apesar das demais disparidades, eram professo-
rais e favoreciam as dlsputas e dessa forma facilitavam e defendiam
seitas e heresias filosoficas”. A segunda é marcada pela presenca de
pensadores que nao estavam preocupados em formar escolas, e que,
“no maior siléncio, com rigor e simplicidade, vale dizer, com menor
afetacio e aparato, se consagraram a investigagﬁo da verdade” (BA-
CON, 1973, p. 47). Nessa perspectiva enquadram-se os filésofos
Empedocles Anaxagoras, Leucipo, Democrito, Parménides, Hera-
clito, Xendfanes, Filolau e outros.

Foi dividindo a natureza em partes que a escola de Demdcrito
teve sucesso ante as outras escolas no desvelamento dos segredos
da natureza. Para Bacon (1973, p. 19), “a natureza nao se vence, se
nao quando se lhe obedece”. E ainda: “Os segredos da natureza
melhor se revelam quando esta ¢ submetida aos assaltos das artes
que quando deixada no seu curso normal” (BACON, 1973, p. 71-
72). Bacon compreende que ¢ preciso estudar as particularidades
das coisas sem negligenciar sua estrutura. Nesse aspecto é preciso
mesclar as contribui¢oes de Leucipo e Demécrito com a investiga-
¢ao dos modernos, tentando evitar a queda nos rochedos dos idolos
da caverna, que tende ao “excesso de sintese ou analise, ou do zelo
por certas épocas, ou ainda da magnitude ou pequenez dos objetos
considerados” (BACON, 1973, p. 34). E necessario cuidado no di-
recionamento correto da realidade porque o intelecto tende a captar
apenas aquilo por que tem predilegao. Isso nao implica alguma es-
pécie de defesa duma neutralidade cientifica.

Essa filosofia, preocupada com a investigagdo da natureza es-
sencial das coisas, sobreviveu até a época de Cicero. Depois disso,
sucumbiu devido as invasdes barbaras e ao naufragio de toda dou-
trina humana. Desde entdo “se conservaram apenas as doutrinas de
Aristoteles e de Platio, como tdbuas feitas de matéria mais leve e
menos solida, flutuando no curso dos tempos” (BACON, 1973, p.
51). Mas, independentemente da primazia das filosofias de Platao e
Aristételes sobre os filésofos da physis, a filosofia dos antigos filéso-
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fos gregos padecia de um problema grave. Escreve Bacon (1973, p.
47): “Os gregos, com efeito, possuem o que ¢ proprio das criangas:
estao sempre a tagarelar, mas sao incapazes de gerar, pois a sua sabe-
doria ¢ farta em palavras, mas estéril de obras”. Quer dizer, ela nao
deixou de escorregar no fluxo dos idolos do foro. E Bacon esclarece
por que os gregos nao sairam do estado infantil: “Ora, de toda essa
filosofia dos gregos e todas as ciéncias particulares dela derivadas,
durante o espaco de tantos anos, nao ha um unico experimento que
se possa atribuir as especulagoes e as doutrinas da filosofia” (BA-
CON, 1973, p. 48).

Embora Bacon nio esclareca a esséncia dessa limitagao, Lukacs
pode elucidar, como mostramos na primeira parte deste texto, que
ela é fruto da cisdo estabelecida entre atividade manual e atividade
intelectual. Para os gregos era desprezivel toda atividade manual,
por isso a ciéncia sempre restou carente de aplicabilidade. O despre-
zo pelo trabalho produtivo impediu que as descobertas no campo
da matematica e da geometria fossem aplicadas aos problemas me-
canicos. Plutarco destaca que Arquimedes desprezava a aplicagdo
mecanica de suas descobertas. A depreciagao do trabalho produtivo,
nesse tempo historico, é expressio de um sistema socioeconomi-
co fundado no trabalho escravo, em que ainda nao estava posta a
necessidade fundamental da recorréncia ao sistema de maquinas e
engrenagens para desenvolver as forgas produtivas. A estagnacgao da
ciéncia é resultante dessa cisdo. Escreve Bacon (1973, p. 49):

se aquelas doutrinas em vez de serem, como sio, comparaveis a plantas des-
pojadas de suas raizes, tivessem aprofundado suas raizes no préprio seio da
natureza e dela tivessem retirado a prépria substincia, as ciéncias nio teriam
permanecido por dois mil anos estagnadas no seu estadio originario; e quase
no mesmo estado permanecem sem qualquer progresso notavel.

Assim, a via que conduz os sentidos ao intelecto nao foi bem
tracada porque a natureza nao foi devidamente compreendida pela
filosofia de um periodo histérico em que as for¢as materiais nao
podiam se desenvolver plenamente. Para Bacon (1973, p. 87), os
erros e as supersticoes que reinam no cotidiano sao “provenientes
de juizos falhos e da ligeireza com que os homens tratam os fatos”.
E preciso tratar as coisas e a natureza numa perspectiva homogénea,
e nao heterogénea, ou seja, ¢ preciso deter-se na coisa para alcangar
a sua verdadeira essencialidade, o que presume a recorréncia nao
apenas a sensibilidade e ao intelecto, mas também aos instrumentos
necessarios a sua elucidacao. Uma linha reta ou um circulo pode ser
mais bem produzido com uma régua e um compasso do que sim-
plesmente com a mao e um bom golpe de vista. O tecido pode ser
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mais bem produzido com uma boa maquina de tear do que apenas
com as maos humanas. Marx afirma que a maquina-ferramenta é
capaz de substituir o trabalho humano: a propor¢ao que a fiandeira
veio para substituir as maos humanas, uma fiandeira é capaz de fiar
sem dedos.

Bacon (1973, p. 13) ¢ um respeitavel defensor da ciéncia e da téc-
nica no trato com a natureza: “E manifestamente impraticavel, sem
o concurso de instrumentos ou maquinas, conseguir-se em qualquer
grande obra a ser empreendida pela mao do homem o aumento
do seu poder, simplesmente, pelo fortalecimento de cada um dos
individuos ou pela reunido de muitos deles”. No seu entendimento,
a mao humana, somente, nao é capaz de operar grandes agdes na
natureza, por isso ¢ necessario a recorréncia ao aparato instrumental
para que o homem possa obter sucesso no trato com a natureza.
Escreve Bacon (1973, p. 12):

Se os homens tivessem empreendido os trabalhos mecanicos unicamente com
as maos, sem o arrimo e a forca dos instrumentos, do mesmo modo que sem
vacilacdo atacaram as empresas do intelecto, com quase apenas as forcas na-
tivas da mente, por certo muito pouco se teria alcang¢ado, ainda que dispuses-
sem para o seu labor de seus extremos recursos.

E um 4rduo defensor dos meios no processo de elucidagdo da
natureza. Quer dizer, os meios nao sao meros artefatos necessarios
para a efetivacio de uma dada intencionalidade, mas cumprem pa-
pel fundamental na prépria constitui¢ao do homem na histéria. O
desenvolvimento dos meios pressupde o desenvolvimento do in-
telecto. Bacon postula uma unidade entre a atividade da cabega e a
atividade das maos no trato da natureza. Uma nio existe separada
da outra. Esclarece Bacon (1973, p. 19): “Nem a mio nua nem o
intelecto, deixados a si mesmos, lograram muito. Todos os feitos
se cumprem com instrumentos e recursos auxiliares, de que depen-
dem, em igual medida, tanto o intelecto quanto as maos”.

Os tempos modernos tém uma compreensio mais pormenori-
zada das coisas do que a Antiguidade, porque ela revolucionou o
modo como o homem se relaciona com a natureza. A descoberta
da agulha de marear revolucionou a arte da navegacio, a descoberta
da imprensa ampliou o mundo das letras e a descoberta da polvo-
ra revolucionou a arte de guerrear. Para Bacon (1973, p. 94), “O
império do homem sobre as coisas se apdia unicamente nas artes
e nas ciéncias. A natureza nao se domina, 